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1- TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA E SUAS ESPECIFICIDADES

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) € um termo guarda-chuva que se refere a
diversas condi¢des caracterizadas por déficits na comunicacdo, interacdo social e

linguagem nao verbal.

Ao longo dos anos, parece que houve uma explosdo de niumero de casos de TEA. De
acordo com dados da Organizacédo Pan-Americana da Saude (OPAS), uma em cada 160
criancas sao diagnosticas com TEA. O aumento de nimero de casos pode ser explicado
pelo aprimoramento do diagndstico.

A elevacdo do indice de criangas diagnosticas com autismo ndo tem relagdo com um
suposto fator responsavel por causar esse transtorno do neurodesenvolvimento, como

muitos costumam pensar.

A medida que mais pesquisas sobre o transtorno do espectro do autismo foram

efetuadas, critérios diagnosticos mais precisos foram definidos.
O que é TEA?

O transtorno do espectro autista, popularmente conhecido como autismo, é um disturbio
do neurodesenvolvimento. Ele tem inicio nos primeiros anos da infancia e persiste na
adolescéncia e vida adulta, embora seus sintomas possam reduzir de modo consideravel

mediante tratamento.

Cada pessoa com TEA apresenta um diagndstico singular, ou seja, ndo é possivel

colocar todas na mesma caixa.

Algumas pessoas conseguem ter vidas funcionais e estudar, trabalhar e se relacionar.
Ja outras tém muita dificuldade para interagir com as pessoas e 0 mundo a sua volta,
necessitando de cuidados ao longo da vida. Além disso, o nivel de funcionamento
intelectual vai desde deficiéncia profunda até habilidades cognitivas néo verbais

superiores.



CGO ABA — ANALISE DO

CURSOS ONUIME GRATUNTOS COMPORTAMENTO APLICADA

Infelizmente, criangas com TEA ainda estdo sujeitas a sofrer discriminagdo tanto de
adultos quanto de coleguinhas na escola ou parentes por terem comportamentos
diferentes dos considerados habituais. A mesma estigmatizacdo persegue jovens e

adultos com essa condicao.

Também ja foram registrados casos de tratamento inadequado por parte da
instituicdo de ensino. A escola ndo soube responder ao jeito de agir dos estudantes

com transtorno do espectro autista, classificando-o como “ma criagao”.
Quais sao os sintomas do TEA?

Segundo o DSM V, os sintomas do transtorno do espectro autista se modificam com o
desenvolvimento. Essa caracteristica requer atencéo redobrada do profissional — médico

ou psicoélogo — para fazer o diagndstico correto.

Alids, o diagnostico precoce é muito importante. Quando o transtorno autista é detectado
ainda na primeira infancia (até os 6 anos), o tratamento ocorre com maior facilidade,

ocasionando uma melhora substancial das habilidades sociais da crianga autista.

O autismo nao tem cura, entdo o tratamento tem como intuito viabilizar a insercéo
social dos individuos e desenvolver a autonomia. Dessa maneira, pessoas autistas

podem levar vidas independentes e satisfatérias!
Em seguida, vamos discorrer sobre cada sintoma do TEA em detalhes.
Deficits na comunicacéo

Um dos sintomas mais notoérios é o atraso da fala. Muitos pais comegam a cogitar a
possibilidade de os filhos estarem no espectro autista quando eles demoram muito para
falar ou falam pouco para a sua faixa etéria. Essa percep¢cdo normalmente acontece
entre o primeiro e segundo ano de vida da crianca, quando a exigéncia da comunicacao

verbal e interagdes sociais no cotidiano cresce.
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Deficits nas interagdes sociais

Quando a crianga comecga a se comunicar de fato, a sua maneira de se expressar € um
tanto diferente. Pessoas autistas possuem dificuldade para compreender tons de

brincadeira na fala, sarcasmo, expressoes tipicas e hipérboles.

Sendo assim, interpretam e se expressam de forma mais literal. E por essa raz&o que as
vezes podem dizer coisas consideradas inapropriadas para o contexto social, ou magoar

0s sentimentos das pessoas sem ter essa intencao.

O mesmo se aplica a compreenséao de expressodes faciais e linguagem corporal. Pessoas
com transtorno de espectro de autismo tém dificuldade para interpretar raiva, tristeza,
desanimo e tédio no rosto dos outros. A sua leitura de situagbes sociais costuma ser

diferente de com quem ela esta interagindo.

Além disso, muitas pessoas autistas apresentam auséncia de sorriso social (sorriso
involuntario, ou retribuido quando alguém sorri para vocé) e baixo contato visual. Quem

desconhece essas caracteristicas do autismo pode considera-las rudes.
Comportamentos repetitivos e rigidos

Pessoas com transtorno do espectro autista expressam alguns comportamentos

repetitivos, os quais se modificam conforme a idade.

Criancas e jovens costumam chacoalhar seus corpos para frente e para tras, fazer
movimentos com as maos, organizar brinquedos, roupas e objetos pessoais
metodicamente e repetir palavras fora de contexto. Adultos também podem ter esses

comportamentos, mas de modo reduzido e menos emocional.

Pessoas autistas também insistem nas mesmas coisas, sendo inflexiveis a mudancas
na rotina e rituais familiares. Por exemplo, se a familia celebra o Natal de uma forma

especifica, elas esperam que esse ritual seja mantido todos os anos.

Esses padrdes rigidos de pensamento e comportamento podem causar muita confuséo
em momentos sociais, especialmente quando confrontados com normas sociais cujo

proposito ndo parecem claros.
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Interesses restritos

Interesses restritos constituem interesses especificos e praticamente imutiveis por um
objeto. Esse pode ser brinquedos, animais, eventos historicos, meios de transporte,
pecas de roupas, periodos histéricos, personagens de filmes ou desenhos, celebridades,

entre outros.

A pessoa no espectro autista costuma carregar esse interesse especifico para o resto
da vida. Ela pode fazer cole¢cbes desses objetos, organizando-os metodicamente em

pastas, arquivos, prateleiras e armarios.

Ela também busca conhecimento sobre o objeto ou tema de seu interesse de modo
incessante, memorizando detalhes especificos os quais sdo abordados em longas

conversas.
Dificuldade para processar estimulos sensoriais

Muitas pessoas com TEA sao sensiveis a estimulos sensoriais, como cores ofuscantes,
luzes brilhantes, mudancas drasticas na temperatura e sons altos. Ao se depararem com
esses fatores, ficam sobrecarregadas e precisam de um tempo para recobrarem a
calma. Alguns individuos, por outro lado, podem ter fascinio por algum desses

elementos ou sao indiferentes a eles.
Causas do autismo

E dificil dizer exatamente o que causa o autismo. Evidéncias cientificas indicam a
possibilidade de uma combinacéo de fatores genéticos e ambientais como a possivel

causa do transtorno.

Algumas teorias apontam para a correlacdo entre o TEA e a exposicdo a agentes
guimicos, deficiéncia de vitamina D e acido félico, infeccdes e uso de substancias

durante a gestacao e prematuridade (periodo abaixo das 35 semanas gestacionais).

Ha uma reincidéncia maior de casos de autismo em homens do que mulheres. Diversas
pesquisas sugerem uma maior vulnerabilidade do sexo masculino a transtornos

neurologicos, como TEA e transtorno de deficit de atengéo e hiperatividade (TDAH).


https://www.vittude.com/blog/tdah-tda-dislexia-hiperatividade-diferencas/

CGO ABA - ANALISE DO

CURSOS ONLIME GRATLTOS COMPORTAMENTO APLICADA

Segundo algumas teorias, 0 cérebro das mulheres precisa passar por mutacdes
genéticas mais extremas do que o dos homens para desenvolver esses distlrbios.

Entretanto, ndo se sabe ao certo quéao verdadeira € essa afirmagao.

Tratamentos para o TEA

O tratamento para o transtorno do espectro autista € feito de maneira multidisciplinar.
Isto é, com o auxilio de uma gama de profissionais da saude. Psicélogos, terapeutas
ocupacionais, médicos, fisioterapeutas, pedagogos, fonoaudidlogos, psicopedagogos e

nutricionistas sédo alguns deles.
Veja em seguida a atuacdo de algumas dessas areas no tratamento do autismo.

Psicoterapia aplicada ao autismo: tem o objetivo de estimular comportamentos
sociais, incentivar a leitura e escrita, reforcar a necessidade de concluir afazeres diarios
e minimizar comportamentos disfuncionais, como agressdes fisicas e verbais e

autolesodes.

Terapia ocupacional aplicada ao autismo: promove a coordenacdo motora e equilibrio
através de acdes repetitivas tipicas do dia a dia, como se sentar e se levantar, escrever
com lapis e andar de bicicleta. Estimula, ainda, a autonomia por meio da realiza¢éo


https://www.vittude.com/blog/por-que-fazer-terapia/
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de atividades cotidianas, como pentear os cabelos, organizar materiais escolares,

vestir-se e comer sozinho.

Fonoaudiologia aplicada ao autismo: incentiva o desenvolvimento da linguagem
verbal. As habilidades ja adquiridas sé&o avaliadas para criar um plano de tratamento

conforme as necessidades linguisticas e comunicativas dos individuos.

Fisioterapia aplicada ao autismo: desenvolve as habilidades motoras e funcdes
bésicas, como sentar, andar, correr, manusear objetos e andar, além de aprimorar a

coordenagao motora e forga muscular.

Nutricdo aplicada ao autismo: pessoas com TEA tende a ter habitos alimentares
restritos por ndo gostarem do sabor, cheiro, textura ou som de determinados alimentos.
Desse modo, precisam seguir uma dieta especifica para adquirir todos os nutrientes e

vitaminas necessarios através dos alimentos.

A familia também pode achar o acolhimento psicolégico necessario. Aceitar o
diagnéstico do transtorno do espectro autista e aprender a lidar com os sintomas néo
acontece de uma hora para outra. Pais e outros familiares podem se beneficiar da

psicoterapia para aceitarem a situacao.
Procure entender o TEA!

Apesar das dificuldades associadas ao neurodesenvolvimento, muitas pessoas com
transtorno do espectro autista querem levar uma vida agradavel, realizar sonhos,

encontrar o amor, trabalhar e conquistar a sua individualidade.

Quem ndo estd no espectro autista pode ter dificuldade para compreender as
particularidades dos comportamentos e modo de pensar das pessoas com TEA.
A Vittude aconselha a todos, ndo apenas quem convive com um parente ou amigo no

espectro autista, a buscar informagdes Uteis sobre o transtorno.

Uma série bem interessante para esse propdsito € a “O Amor no Espectro”, disponivel
atualmente na Netflix. Ela acompanha diversos jovens autistas na busca por um

relacionamento e retrata com exceléncia os desafios de ter um transtorno de


https://www.vittude.com/

CGO ABA — ANALISE DO

CURSOS ONUIME GRATUNTOS COMPORTAMENTO APLICADA

neurodesenvolvimento, bem como as vitdrias, personalidade e desejos de cada

participante.

Ao longo dos episodios, conseguimos entender um pouco da maneira como as pessoas
com TEA interagem com o mundo e o0s individuos com quem convivem.

No blog da Vittude, vocé também encontra conteddo de qualidade sobre diversos
transtornos mentais e materiais sobre educacao emocional. Além disso, pode marcar

uma consulta online com um psicologo credenciado de qualquer local do pais.
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2- NEUROCIENCIAS E APRENDIZAGEM

Conforme a sociedade evolui, os estudos sobre os comportamentos humanos também
séo intensificados a fim de entender como funciona a mente das pessoas. Por conta
disso, a neurociéncia vem ganhando destaque em diversas areas, inclusive na

educacao.

Hoje, é possivel dizer que a neurociéncia ajuda os educadores a conduzir 0 processo
de ensino-aprendizagem, levando os alunos a internalizarem diversos conteudos
académicos de forma mais rapida e eficaz.

Apesar do termo neurociéncia ainda parecer complexo para muitas pessoas, ele vem
conquistando um espaco significativo na educagao do século XXI, trazendo para a sala
de aula técnicas importantes que ajudam na formacéo integral dos alunos.

Na sequéncia, vamos mostrar como a neurociéncia trabalha a favor da aprendizagem e
como as instituicdes de ensino estdo utilizando essas técnicas para promover uma

educacao de ponta. Confira!

O que é neurociéncia?

Antes de mostramos como a neurociéncia pode atuar em parceria com a educacéao, é
importante entendermos um pouco melhor esse conceito. A neurociéncia é uma area de
estudo relacionada a medicina que trabalha na interface de varias outras areas de
estudo, como psicologia, pedagogia, biologia, anatomia, genética,
fonoaudiologia, tecnologia, fisica, filosofia, entre outras.

O principal propésito da neurociéncia € ajudar a esclarecer o que acontece no cérebro
humano, desde a sua formacdo até o envelhecimento. Assim, com base nessas
importantes informacdes sobre a mente humana € possivel utilizar técnicas especificas
gue ajudam a aprimorar a educag¢ao, como mostraremos a seguir.

Educacao e neurociéncia: uma parceria de sucesso

Com o propdsito de compreender a mente humana, a neurociéncia vem auxiliando
cada vez mais os educadores a identificarem como o cérebro se comporta quando
entra em contato com novas informacgdes. Esse processo € comum no dia a dia escolar,
porém eram poucas as informacdes sobre a reacdo da mente durante o aprendizado de

novos conteudos.
10
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Hoje, com a neurociéncia, os professores sabem como o cérebro processa essas
novidades e de que forma o aprendizado se torna conhecimento para a vida toda. Esse
ultimo ponto, inclusive, sempre foi uma preocupacao dos profissionais que atuam na area
da educacao. Fazer com que os alunos internalizem os contetdos apresentados em sala
de aula, aplicando esse conhecimento em seu dia a dia, € um grande desafio, pois
durante a trajetéria escolar a quantidade de temas desenvolvidos é muito ampla.

Com a neurociéncia, foi possivel entender com mais clareza como funciona esse
processo. De acordo com o neurocientista ganhador do Prémio Nobel em 2006, Kandel,
“aprender significa criar memorias de longa duragdo”. Sendo assim, segundo a
neurociéncia, a aprendizagem acontece quando o estudante consegue resgatar uma
memoria e aplica-la de forma inovadora e criativa na resolucdo de problemas. Ainda
neste processo, 0 aluno alinha os estudos a vivéncia, a imaginacéo e a necessidade de
fazer diferenca na sociedade e no mundo.

Conheca mais técnicas da neurociéncia que podem revolucionar a aprendizagem
Agora que vocé ja conhece um pouco melhor a parceria de sucesso entre
a neurociéncia e a educacdo, vamos apresentar outras técnicas importantes que
ajudardo a revolucionar a aprendizagem.

Aprender modifica o cérebro

Com base nas pesquisas realizadas pelos especialistas em neurociéncia, ha provas de
gue a aprendizagem modifica a estrutura fisica do cérebro, tornando-o mais funcional. A
experiéncia de aprender afeta o cérebro que, por sua vez, acaba se beneficiando de
forma positiva. Assim, o que o aluno aprende na escola tem um efeito a nivel celular,
levando a novos padrdes de organizacao do cérebro.

Alunos cientistas

Outro ponto levantado pela neurociéncia esta relacionado a capacidade que as criangas
tém de compreender os principios basicos da biologia e da causalidade fisica, dos
nameros, das narrativas e dos objetivos pessoais. Diante disso, a apresentacao desses
conceitos deve fazer parte da Educacéo Infantil, com um curriculo inovador para que os

pequenos ampliem as chances de se tornarem no futuro pesquisadores ou cientistas.

O aprendizado é para todos
A neurociéncia permite que os profissionais da educacdo compreendam com mais
clareza o funcionamento do cérebro e suas acdes. Uma das descobertas é que a

capacidade de criar conexdes entre 0os neurGnios esta presente em toda a vida. Assim,
11
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todos os alunos sao capazes de aprender algo novo todo dia. Essa constatacdo coloca
o professor no papel de impulsionador deste aprendizado, dando autonomia ao
estudante, incentivando o aprendizado e mostrando ao aluno suas capacidades, o que
fortalecera a sua autoestima.

Vimos que € fundamental os educadores do século XXI conhecerem 0s pontos
apresentados pela neurociéncia sobre o funcionamento do cérebro, pois a partir dai é
possivel aprimorar as suas praticas e lidar melhor com potencialidades e dificuldades

dos alunos, promovendo uma educacao de exceléncia.

12



CGO ABA — ANALISE DO

CURSOS ONUIME GRATUNTOS COMPORTAMENTO APLICADA

3- METODOS DE INTERVENCAO: ABA, PECS E TEACCH

O tratamento ABA envolve o ensino intensivo e individualizado das habilidades
necessarias para que o individuo possa adquirir independéncia e a melhor qualidade de
vida possivel. Dentre as habilidades ensinadas incluem-se comportamentos sociais, tais
como contato visual e comunicacgao funcional; comportamentos académicos tais como
pré-requisitos para leitura, escrita e matematica; além de atividades da vida diaria como
higiene pessoal. A redugdo de comportamentos tais como agressoes, estereotipias,
auto-lesdes, agressdes verbais, e fugas também fazem parte do tratamento
comportamental, ja que tais comportamentos interferem no desenvolvimento e

integracao do individuo diagnosticado com autismo.

Durante o tratamento comportamental (ABA), habilidades geralmente s&o ensinadas em
uma situacdo de um aluno com um professor via a apresentacdo de uma instrucdo ou
uma dica, com o professor auxiliando a crianca através de uma hierarquia de ajuda
(chamada de aprendizagem sem erro). As oportunidades de aprendizagem séo repetidas
muitas vezes, até que a crian¢ca demonstre a habilidade sem erro em diversos ambientes
e situacdes. A principal caracteristica do tratamento ABA é o uso de consequéncias
favoraveis ou positivas (reforcadoras). Inicialmente, essas consequéncias sao
extrinsecas (ex. uma guloseima, um brinquedo ou uma atividade preferida). Entretanto o
objetivo € que, com o tempo, conseqiéncias naturais (intrinsecas) produzidas pelo
proprio comportamento sejam suficientemente poderosas para manter a crianca
aprendendo. Durante o ensino, cada comportamento apresentado pela crianca é

registrado de forma precisa para que se possa avaliar seu progresso.

O uso da Analise Comportamental Aplicada voltada para o autismo baseia-se em
diversos passos: 1- avaliacao inicial, 2- definicdo de objetivos a serem alcancados, 3-
elaboracao de programas/procedimentos, 4- ensino intensivo, 5- avaliacdo do progresso.
O tratamento comportamental caracteriza-se, pela experimentacao, registro e constante
mudanca. A lista de objetivos a serem alcancados é definida pelo profissional,
juntamente com a familia com base nas habilidades iniciais do individuo. Assim, o
envolvimento dos pais e de todas as pessoas que participam da vida da crianca é

fundamental durante todo o processo.
13
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Concluindo, ABA consiste no ensino intensivo das habilidades necessérias para que o
individuo diagnosticado com autismo ou transtornos invasivos do desenvolvimento se
torne independente. O tratamento baseia-se em anos de pesquisa nha area da

aprendizagem e é hoje considerado como o0 mais eficaz

FLOORTIME

Desenvolvido pelo psiquiatra infantil Stanley Greenspan, Floortime (ao pé da letra tempo
no chéo) € um método de tratamento que leva em conta a filosofia de interagir com uma
crianca autista. E baseado na premissa de que a crianca pode melhorar e construir um
grande circulo de interesses e de interacdo com um adulto que va de encontro com a
crianca independente do seu estagio atual de desenvolvimento e que o0 ajuda a descobrir

e levantar a sua forca.

A meta no Floortime é desenvolver a crianca dentro dos 6 marcos basicos para a
plenitude do desenvolvimento emocional e intelectual do individuo. Greenspan
descreveu os 6 degraus da escada do desenvolvimento emocional como: nogao do
préprio eu e interesse no mundo; intimidade ou um amor especial para a relacdo humana;
a comunicacao em duas vias (interacéo); a comunica¢cdo complexa; as idéias emocionais
e 0 pensamento emocional. A crianga autista tem dificuldades em se mover naturalmente
através desses marcos, ou subir esses degraus, devido a reacdes sensoriais

exacerbadas ou diminuidas e/ou a um controle pobre dos comandos fisicos.

No Floortime, os pais entram numa brincadeira que a crianga goste ou se interesse e
segue aos comandos que a propria criancga lidera. A partir dessa ligagdo mutua, os pais
ou o adulto envolvido na terapia, sdo instruidos em como mover a crianca para atividades
de interacdo mais complexa, um processo conhecido como " abrindo e fechando circulos
de comunicacgao”. Floortime ndo separa ou foca nas diferentes habilidades da fala,
habilidades motoras ou cognitivas, mas guia essas habilidades propriamente,
enfatizando o desenvolvimento emocional. A intervencdo € chamada Floortime porque
0s adultos vao para o chéo, para poder interagir com a crian¢a no seu nivel e olho no

olho.

14



CGO ABA — ANALISE DO

CURSOS ONUIME GRATUNTOS COMPORTAMENTO APLICADA

Tem como meta ajudar a crianga autista se tornar mais alerta, ter mais iniciativa, se tornar
mais flexivel, tolerar frustracdo, planejar e executar seqiiéncias, se comunicar usando o
seu corpo, gestos, linguagem de sinais e verbalizacéo. Se a crianca ja souber o PECS e
a linguagem de sinais, trabalhe com isso no “floortime”. Se a crianga ainda ndo conhecer
nem a linguagem de sinais e nem o PECS, n&o use o “floortime” para comegar esses
métodos, uma vez que “floortime” ndo € hora de ensinar, mas explorar a espontaneidade,
iniciativa da crianca e a verbalizacdo. O mais importante € despertar na crianca o prazer

de aprender.
Faca da hora do floortime uma hora de diversao, risos, brincadeira e reconheca as
oportunidades do dia a dia para solucionar problemas e conseguir suportar mudancas.

Use isso na sua rotina trabalhe as expectativas da crianca, o que a crianca faz por ela.

Fonte: http://inclusaobrasil.blogspot.com/2008/08/mtodo-floortime-para-autistas.html

http://sites.google.com/site/autismoemfoco/floortime

PADOVAN
ORGANIZACAO E REORGANIZACAO NEUROLOGICA

A Organizacdo Neurologica é um processo dindmico e complexo, mas natural, que leva
a uma maturacgao do Sistema Nervoso Central, tornando o individuo apto a cumprir 0 seu
potencial genético, ou seja, pronto para adquirir todas as suas capacidades, incluindo a
locomocéo, a linguagem e o0 pensamento. Esta Organizacao Neuroldgica, que nada mais
€ do que o préprio Desenvolvimento Ontogenético, consiste nas fases do
desenvolvimento natural do Ser Humano (rolar, rastejar, engatinhar, etc.), que sao
significativamente importantes na definicdo do esquema corporal e da lateralidade
(maturacéo do proprio Sistema Nervoso Central), tornando o individuo apto a dominar
Seu Corpo no espaco, isto é, a poder fazer todos os movimentos que quiser, voluntarios

e involuntérios.

A Reorganizacdo Neurolégica consiste na recapitulacdo daquelas fases do
desenvolvimento natural do Ser Humano, que, dessa forma, vai preencher eventuais

falhas da Organizac&o Neuroldgica original.

10
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ANDAR - FALAR — PENSAR

Quando o processo da Organizacao Neurologica apresenta alguma falta ou falha em seu
desenvolvimento, pode-se, através da Reorganizacdo Neurologica, impor 0s
movimentos de cada fase, utilizando-se de exercicios especificos que recapitulam o
processo do ANDAR, desde os seus movimentos mais primitivos até o individuo alcancar

a postura ereta, dominando o espaco com ritmo e equilibrio.

Trabalhando a maturacdo do andar, atingimos consequentemente o FALAR, que
também € trabalhado com exercicios para a reeducagdo das Funcdes Reflexo-

Vegetativas Orais, (respiracao, succdo, mastigacao e degluticao).

Ajudando o individuo a melhor expressar seus sentimentos e emocdes - equilibrio psico-
emocional - trabalhamos o PENSAR, abrangendo também areas especificas da
percepcdo auditiva e visual (atencdo, memoria, discriminacdo, analise-sintese) e
processos do desenvolvimento da fala, linguagem espontanea (fluéncia e ritmo) e da

leitura e escrita.

Fonte: http://www.padovan.pro.br/metodo.htm

PECS

O Picture Exchange Communication System (PECS), em portugués, Sistema de
Comunicacdo por Troca de Figuras, foi desenvolvido em 1985 como um pacote de
treinamento aumentativo/alternativo Unico que ensina crian¢as e adultos com autismo e
problemas correlatos de comunicacdo a comecarem a se comunicar. Inicialmente
utilizado no Delaware Autistic Program, o PECS é reconhecido mundialmente por se
dedicar aos componentes iniciativos da comunicacdo. Ele n&do requer materiais
complexos ou caros e foi desenvolvido tendo em vista educadores, cuidadores e

familiares, o que permite sua utilizacdo em uma multiplicidade de ambientes.

Fases do PECS:

Fase | - Ensina os alunos a iniciarem a comunicacgdo desde o inicio por meio da troca de
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uma figura por um item muito desejado.

Fase Il - Ensina os alunos a serem comunicadores persistentes - ativamente irem a
busca de suas figuras e irem até alguém e fazerem uma solicitacéo.

Fase Il - Ensina os alunos a discriminar figuras e selecionar uma figura que represente
um objeto que eles querem.

Fase IV - Ensina os alunos a usarem uma estrutura na frase para fazer uma solicitacéo
na forma de “Eu quero”.

Fase V - Ensina os alunos a responderem a pergunta “O que vocé quer?”

Fase VI - Ensina os alunos a comentarem sobre coisas no ambiente deles, tanto
espontaneamente como em resposta a uma pergunta.

Expandindo o vocabulario - Ensina os alunos a utilizarem atributos, como cores, formas

e tamanhos, dentro das solicitagcdes deles.

Fonte: http://caminhosdoautismo.blogspot.com/search/label/PECS

TEACCH

Em primeiro lugar, o autista é vitima de uma sindrome, e muitos dos seus distUrbios de
comportamento podem ser modificados a medida que ele consegue expressar-se e
entender o que se espera dele. Outro dado importante é que as criancas autistas séo
mais responsivas as situacdes dirigidas que as livres e também respondem mais
consistentemente aos estimulos visuais que aos estimulos auditivos. O método Teacch
fundamenta-se em pressupostos da teoria comportamental e da psicolingiistica. Vamos
esclarecer alguns pontos fundamentais da terapia Comportamental para a compreensao

do modelo Teacch?

Além de indicar, especificar e definir operacionalmente os comportamentos-alvo a serem
trabalhados, o terapeuta do programa Teacch tem a possibilidade de desenvolver
categorias de repertérios que permitem avaliar de maneira qualitativa aspectos da
interagdo e organizagdo do comportamento, bem como o curso do desenvolvimento
individual em seus diferentes niveis . E imprescindivel que o terapeuta manipule o
ambiente do autista de maneira que comportamentos indesejaveis desaparecam ou, pelo

menos, sejam amenizados, e condutas adequadas recebam reforgo positivo.
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Passando para a area da psicolinglistica, a pratica Teacch fundamenta-se nessa teoria
a partir da afirmacéo de que a imagem visual é geradora de comunicacao. A linguagem,
inicialmente nao-verbal, sendo um sistema simbdlico complexo, baseia-se na
interiorizacéo das experiéncias. Ao mesmo tempo que a linguagem nao-verbal vai dando
significados as acfes e aos objetos, vai também consolidando a linguagem interior. O
corpo vai incorporando significados através da "acdo no mundo" enquanto desenvolve
de maneiraprogressiva a comunicacdo - que pode ser oral, gestual, escrita etc. A
linguagem, portanto, é o resultado da transformacéo da informag&o sensorial e motora

em simbolos integrados significativamente.

Na terapéutica psicopedagogica do método Teacch trabalha-se concomitantemente a
linguagem receptiva e a expressiva. Sao utilizados estimulos visuais (fotos, figuras,
cartdes), estimulos corporais (apontar, gestos, movimentos corporais) e estimulos
audiocinestesicovisuais (som, palavra, movimentos associados as fotos) para buscar a
linguagem oral ou uma comunicacdo alternativa .Por meio de cartdes com fotos,
desenhos, simbolos, palavra escrita ou objetos concretos em seqiéncia (p . ex ., potes,
legos etc.), indicam-se visualmente as atividades que serédo desenvolvidas naquele dia
na escola . Os sistemas de trabalho s&o programados individualmente e ensinados um
a um pelo terapeuta . Quando a crianca apresenta plena desenvoltura na realizacao de
uma atividade (conduta adquirida), esta passa a fazer parte da rotina de forma

sistematica.

Fonte: http://www.universoautista.com.br/autismo/modules/articles/article.php?id=42

SCERTS

O Modelo SCERTS™ é uma abordagem abrangente e multidisciplinar para melhorar as
habilidades de comunicacdo e socio-emocionais de individuos com distarbios do

espectro autista.

No Modelo SCERTS™, é reconhecido que a maior parte do aprendizado na infancia
ocorre no contexto social de atividades e experiéncias diarias. Assim sendo, esforcos
para apoiar o desenvolvimento de uma crianca dentro do modelo ocorrem com

cuidadores e familiares nas rotinas do dia-a-dia em uma variedade de situa¢des sociais,
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ndo primariamente através do trabalho com uma crianga em isolamento. O esquema
SCERTS™ foi desenvolvido visando objetivos prioritarios na comunicagao social € na
regulacdo emocional através da implementacéo de apoios transacionais (por exemplo,
apoio interpessoal, apoios de aprendizado), ao longo das atividades diarias da crianca e
entre parceiros, para facilitar a competéncia dentro destas &reas identificadas como
objetivos. Quando o desenvolvimento de uma crianga em comunicagdo social e em
regulacdo emocional € apoiado, com a implementacdo estratégica de suportes
transacionais, ha grande potencial de efeitos positivos abrangentes e de longo prazo ao

desenvolvimento da crianga em ambientes educacionais e nas atividades diarias.

Acreditamos que um programa eficaz para uma crianca com ASD requer o conhecimento
especializado de um time de profissionais trabalhando de maneira cuidadosa e
coordenada em parceria com pais e familiares. Portanto, o Modelo SCERTS™ ¢é melhor
implementado como abordagem multidisciplinar e de equipe que respeita, se utiliza de,
e infunde conhecimento especializado de uma variedade de disciplinas, incluindo
educacao geral e especial, patologias da fala e da linguagem, terapia ocupacional,

psicologia infantil e psiquiatria, e assisténcia social.

Fonte: http://casadaesperancaedu.blogspot.com/2007/01/0-que-0-modelo-scerts.html

SON-RISE

‘A participagdo espontanea da crianga em interagbes dinamicas, envolventes e

estimulantes é fator chave para o tratamento e recuperacao do autismo.”

O Programa Son-Rise® apresenta uma abordagem altamente inovadora e dindmica ao
tratamento do autismo e outras dificuldades de desenvolvimento similares — uma
abordagem relacional, onde a relacdo entre pessoas € valorizada. O Programa Son-Rise
n&do é um conjunto de técnicas e estratégias a serem utilizadas com uma crianga. E um
estilo de se interagir, uma maneira de se relacionar com uma crianga que inspira a
participagdo espontanea em relacionamentos sociais. Os pais aprendem a interagir de
forma prazerosa, divertida e entusiasmada com a crianga, encorajando entdo altos niveis

de desenvolvimento social, emocional e cognitivo.
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Psicllogos e especialistas em desenvolvimento infantil tém apontado ha décadas que
criancas que possuem um desenvolvimento tipico aprendem melhor através de
experiéncias interativas e emocionalmente prazerosas com outras pessoas. Nestas
interacdes, a crianca € um participante ativo ao invés de um recipiente passivo de
informacg&o. Nos ultimos dez anos, os pesquisadores tém percebido que o0 mesmo vale
para criangas com autismo e dificuldades similares. As novas perspectivas e pesquisas
em relacdo ao autismo estdo comecando a perceber recentemente aquilo que o
Programa Son-Rise ja vem praticando ha anos. Este programa tem sido utilizado
internacionalmente por mais de 30 anos com criangas e adultos representantes de todo
0 Espectro do Autismo e dos Transtornos Globais do Desenvolvimento. O Programa
Son-Rise é centrado na pessoa com autismo. Isto significa que o tratamento parte do
desenvolvimento inicial de uma profunda compreenséo e genuina apreciacao da pessoa,
de como ela se comporta, interage e se comunica, assim como de seus interesses. O
Programa Son-Rise descreve isto como o “ir até o mundo da pessoa com autismo”,
buscando fazer a ponte entre 0 mundo convencional e o0 mundo desta pessoa em
especial. Com esta atitude, o adulto facilitador vé a pessoa como um ser unico e
maravilhoso, ndo como alguém que precisa “ser consertado”, e pergunta-se “como eu
posso me relacionar e me comunicar melhor com essa pessoa?” Quando a pessoa com
autismo sente-se segura e aceita por este adulto, maior € a sua receptividade ao convite

para interacdo que o adulto venha a fazer.

O Programa Son-Rise oferece uma abordagem préatica e abrangente para inspirar a
pessoa com autismo a participar espontaneamente de interagdes divertidas e dindmicas
com outras pessoas, tornando-se aberta, receptiva e motivada para aprender novas
habilidades e informacdes. A participacdo da pessoa nestas interacdes é entdo fator
chave para o tratamento e recuperacgao do autismo. E o papel dos pais € essencial neste

processo de tratamento.

Durante todo o processo, o crescimento emocional dos pais € enfatizado. “Toda a
aprendizagem acontece no contexto de uma interagao divertida, amorosa e espontanea
gue inspira tanto pais como filhos. Pais que utilizam o Programa Son-Rise relatam n&o
somente um progresso magnifico no desenvolvimento dos filhos, mas também uma

melhora dramatica em seu préprio bem-estar emocional.”
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O Programa Son-Rise prop0e a implementagdo de um programa dirigido pelos pais na
residéncia da crianca ou adulto com autismo. As sessdes individuais (um-para-um) sao
realizadas em um quarto especialmente preparado com poucas distracdes visuais e
auditivas, contendo brinquedos e materiais motivadores que sirvam como instrumento
de facilitacdo para a interacdo e subsequente aprendizagem. Devido as diferencas
neuroldgicas apresentadas por uma crianga com autismo, os pais aprendem um novo
estiio de interacdo que difere de como eles se relacionam com criancas de

desenvolvimento tipico.

O Programa Son-Rise é ludico. A énfase esta na diversao. Isto significa que os pais,
facilitadores e voluntarios seguem os interesses da crianca e oferecem atividades
divertidas e motivadoras nas quais a crianca esteja empolgada para participar. O mesmo
aplica-se para o trabalho com um adulto. As atividades sdo adaptadas para serem
motivadoras e apropriadas ao estagio de desenvolvimento especifico do individuo,
gualquer que seja sua idade. Uma vez que a pessoa com autismo esteja motivada para
interagir com um adulto, este adulto facilitador podera entdo criar interacbes que a
ajudardo a aprender todas as habilidades do desenvolvimento que sdo aprendidas
através de intera¢des dinAmicas com outras pessoas (por exemplo, o contato visual “olho
no olho”, as habilidades de linguagem e de conversacgao, o brincar, a imaginagao, a
criatividade, as sutilezas do relacionamento humano). O Programa Son-Rise instrui os
pais na criacao destas efetivas interacbes com a crianca ou adulto de forma que eles
possam dirigir o programa de seus filhos e ajuda-los durante todas as interacfes diarias

com eles.
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4- INTRODUCAO A LINGUA DE SINAIS

Uma lingua de sinais ou lingua gestual € uma lingua visual, que surge
nas comunidades de pessoas surdas ou se deriva de outras linguas de sinais. Assim
como as linguas orais-auditivas, uma lingua de sinais € considerada
pela linguistica como lingua natural, pois atende a todos os critérios linguisticos como
gualquer lingua. Por seu canal comunicativo ser diferente das linguas orais-auditivas, as

linguas de sinais sdo denominadas como linguas de modalidade visuoespacial.

Os sinais, ou seja, as palavras, sao articulados essencialmente pelas méos e percebidos
através da visdo. Em uma lingua de sinais, os sinais ndo sao gestos. Os sinais sao
simbolos arbitrarios, legitimados e convencionados pelos falantes de uma lingua de
sinais, assim como as palavras sdo em uma lingua oral. Por meio de uma lingua de
sinais, o surdo ou pessoa com deficiéncia auditiva tém acesso a informacdo e
a comunicacao. H4A no mundo muitas linguas de sinais e em muitos paises linguas de

sinais tém recebido o status de lingua oficial.

Durante muitos anos, o oralismo, técnica defendida por Alexandre Graham Bell, foi a
Unica forma aceitavel de/para comunicacdo com as pessoas surdas. O
famoso Congresso de Mildo, de 1880, teve um impacto negativo sobre as linguas de
sinais no mundo. Nesse congresso, 0s presentes, influenciados pelas ideias de Graham
Bell, decidiram pela proibicédo da lingua de sinais como método de educacao de surdos.
Assim, a lingua falada oralmente foi imposta as pessoas surdas, e decretou-se, sem
fundamentacao cientifica alguma, que o oralismo deveria constituir a Unica forma de
ensino. Diante disso, as linguas de sinais por mais de 100 anos foram violentamente

proibidas e banidas dos espacos escolares.

Mesmo com a imposi¢ao do Congresso de Mildo, as linguas de sinais resistiram. Com o
passar dos anos, muitos linguistas se dedicaram a estudar diferentes linguas de sinais.
O pioneiro foi o linguista americano William Stokoe, intitulado como o pai da linguistica
das linguas sinalizadas. Stokoe (1960) concluiu que as linguas de sinais apresentavam
aspectos linguisticos de uma lingua genuina, no Iéxico, na sintaxe e na sua capacidade
de gerar infinitas sentencas e que deveriam ser pesquisadas e estudadas pela

linguistica.
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Ao contrario do que muitos acreditam, a lingua de sinais ndo é universal. Assim como as
linguas orais, a variacdo linguistica esta presente também nas linguas de sinais. E
grande a variedade de linguas de sinais ao redor do mundo. Segundo o site Ethnologue:
Languages of the World, ha mais de 140 linguas de sinais no mundo. S&o linguas

completas, com a sua prépria gramatica e Iéxico.

Cada pais tem a sua, ou até mais de uma, lingua de sinais. Tomando como exemplo
alguns paises lusofonos, vemos que utilizam diferentes linguas de sinais: no Brasil existe
a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e a Lingua de Sinais Kaapor
Brasileira, em Portugal existe a Lingua Gestual Portuguesa (LGP), em Angola existe
a Lingua Angolana de Sinais (LAS), em Mocambique existe a Lingua de sinais

mocambicana (LMS).

Assim como acontece nas linguas faladas oralmente, existem variacfes linguisticas
dentro da prépria lingua de sinais, isto é, regionalismos e/ou sotaques. Essas variages
se devem a ligeiras diferencas culturais e influéncias diversas no sistema de ensino do
pais, por exemplo. H4 também outros fatores que favorecem a diversidade e a mudanca
linguistica, como, por exemplo, a extensdo e a descontinuidade territorial e os contatos
com outras linguas. Além disso, deve-se levar em conta que diferencas culturais sao
determinantes nos modos de representagcdo do mundo. Assim, 0s surdos sentem as
mesmas dificuldades que os ouvintes quando necessitam comunicar com outros que

utilizam uma lingua diferente.

Ha também uma lingua de sinais, analoga ao Esperanto, conhecida como Gestuno. O
Gestuno, também conhecido como lingua de sinais internacional, € uma lingua artificial e
€ usada em convencbes e competicbes internacionais, visando estabelecer uma

comunicacao internacional.

Ndo se sabe quando as linguas de sinais se iniciaram. Mas, sua origem remonta
possivelmente a mesma época ou a épocas anteriores aquelas em que foram sendo
desenvolvidas as linguas orais. Uma pista interessante para esta possibilidade das
linguas de sinais terem se desenvolvido primeiro que as linguas orais € o fato que o bebé
humano desenvolve a coordenacdo motora dos membros antes de se tornar capaz de
coordenar o aparelho fonoarticulatério. As linguas de sinais séo criagcbes espontaneas
do ser humano e se aprimoram exatamente da mesma forma que as linguas orais.
Nenhuma lingua é superior ou inferior a outra, cada lingua se desenvolve e expande na

medida da necessidade de seus usuarios.
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E comum aos ouvintes pressupor que as linguas de sinais sejam versdes sinalizadas
das linguas orais. Por exemplo, muitos acreditam que a LIBRAS é a versao sinalizada
da lingua portuguesa do Brasil; que aLingua de Sinais Americana é a versao sinalizada
da lingua inglesa; que a Lingua de Sinais Japonesa € a versao sinalizada da lingua
japonesa; e assim por diante. No entanto, embora haja semelhangas ou aspectos
comuns entre as linguas de sinais, devido a um certo contato linguistico, as linguas de
sinais sdo autonomas, possuem estruturas gramatical prépria, ndo derivam das linguas

orais e possuem peculiaridades que as distinguem umas das outras e das linguas orais.

A lingua de sinais sdo completas em si mesmas, dispondo de recursos expressivos
suficientes para permitir aos seus usuarios expressar-se sobre qualquer assunto, em
gualquer situacdo, dominio do conhecimento e esfera de atividade. Por meio de uma
lingua de sinais € possivel criar poesias, contar e inventar historias, discutir sobre
filosofia, politica, assuntos do cotidiano etc. Emmanuelle Laborit, atriz surda, afirma no
seu livro O Voo da Gaivota, que tudo pode ser expressado por meio dos sinais, sem
perder nenhum de conteddo. Mais importante, ainda: é uma lingua adaptada a

capacidade de expressao dos surdos.

A lingua de sinais por muito tempo foi considerada uma lingua agrafa. Entretanto, hoje,
segundo Barreto e Barreto (2015), existem varios tipos de escritas. Os principais
sistemas de escrita e de notacao criados para registrar as Linguas de Sinais, segundo
os autores sdo: Notacdo Mimographie, publicada em 1822 por Roch-Ambroise Auguste
Bébian; Notacdo Stokoe, publicado em 1960 por William Stokoe. Seu sistema de
notacdo fonética tinha como objetivo chamar a atencdo dos linguistas, que
desconheciam a lingua de sinais, e servir como sistema de transcricdo para analise dos
sinais; Hamburg Notation System (HamNoSys), sistema de notacao fonética baseada
na notacao de Stokoe. Sua primeira verséo foi publicada em 1984 pela Universidade de
Hamburgo — Alemanha; Sistema D’Sign, publicada em 1990 por Paul Jouison. O
sistema € capaz de transcrever frases inteiras da Lingua de Sinais Francesa; Notacao
de Francois Neve, publicado em 1996 por Fancois Neves e desenvolvido a partir do
sistema de Stoke; Sistema de Escrita das Linguas de Sinais (ELiS), criado em 1997
pela Profa Dra Mariangela Estelita Barros e posteriormente melhorado em 2008. O ELIS
€ um sistema de escrita linear da esquerda para a direita, representados por uma série
de grafemas para representar quatro parametros da lingua de sinais; Sistema de

Escrita Signwriting, criado em 1974 por Valerie Sutton. Segundo Sutton, o Signwriting
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é uma escrita internacional. E o sistema de escrita da lingua de sinais mais utilizado no

mundo.

Ha também o Sistema de Escrita para Linguas de Sinais (Escrita SEL). O sistema de
escrita foi desenvolvido pela Profa. Dra. Adriana S. C. 'Lessa-de-Oliveira em 1999 e
posteriormente melhorado em 2011. A Escrita SEL foi desenvolvida para a Libras.
Entretanto, segundo a criadora, pode ser utilizado para escrever outras linguas de sinais.

Mas, em alguns casos € necessaria adaptacao simples

A difusdo do alfabeto dactilolégico, também conhecido como alfabeto manual, a
pressuposicao de que esse alfabeto € a prépria lingua de sinais, que hd uma Unica lingua
de sinais e que essa lingua é universal. No entanto, o alfabeto dactilolégico € apenas
um cédigo de representacdo das letras alfabéticas, cuja funcdo é a soletracdo de
palavras das linguas orais, de algum vocabulo da lingua oral que ainda ndo possua um

sinal correspondente na lingua de sinais, etc.

De acordo com o Instituto Nacional de Educagcdo de Surdos (INES), o alfabeto
dactilologico usado atualmente no Brasil € um conjunto de 27 formatos, ou configuracdes
diferentes de uma das maos, cada configuracéo correspondendo a uma letra do alfabeto
do portugués escrito, incluindo o “C”. O alfabeto manual também néo é universal. Por ser
convencionado, cada lingua de sinais possui 0 seu alfabeto dactilolégico. Ha também o
alfabeto manual para pessoas surdas-cegos. Nesse caso, os individuos os surdos-

cegos precisam pegar na mao de quem esta sinalizando.

E muito aconselhavel soletrar devagar, formando as palavras com nitidez. Entre as
palavras soletradas, € melhor fazer uma pausa curta ou mover a mao direita para o lado
esquerdo, como se estivesse empurrando a palavra jA soletrada para o lado.
Normalmente o alfabeto manual € utilizado para soletrar os nomes de pessoas,
de lugares, de roétulos, sinais de pontuacdo, tais como, virgulas, ponto final e
de interrogacdo, as vezes, sdo desenhados no ar. Preposicfes e outras classes de
palavras de que a lingua ndo dispde séo inseridas na sinalizacdo por meio da

dactilologia, ou do alfabeto manual.

Ao falarmos em lingua de sinais estamos a referir-nos a lingua materna/natural de uma
comunidade de surdos, isto €, uma lingua de produ¢do manuo-motora e de recepgao

visual, com vocabulario e gramatica proprios, ndo dependente da lingua oral, usada pela
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comunidade surda, que envolve também ouvintes, tais como familiares de surdos,

intérpretes, professores e outros.

Aspectos comuns

e Arbitrariedade: As linguas orais sdo maioritariamente arbitrarias, ndo se depreende
a palavra simplesmente pelo sua representatividade, mas é necessario conhecer o
seu significado. As palavras e 0s sinais apresentam conexdes arbitrarias entre a
forma e o significado. A iconicidade encontra-se presente nas linguas de sinais, mais
do que nas orais, mas a sua arbitrariedade continua a ser dominante. Embora, nas
linguas de sinais, alguns sinais sejam totalmente iconicos, € impossivel, como nas
linguas orais, depreender o significado da grande maioria dos sinais, apenas pela
sua representacéo.

e Comunidade: As linguas orais tém uma comunidade que as adquirem, como lingua
materna, cujo desenvolvimento se faz através de uma comunidade de origem,
passando pela familia, a escola e as associacfes. Todas as linguas orais tém
variagbes linguisticas. Todas as linguas gestuais possuem estas mesmas
caracteristicas.

e Sistema linguistico: As linguas orais sao sistemas regidos por regras. O mesmo
acontece com as linguas de sinais, conforme referenciado por Stokoe (1960).1!

o Produtividade: As linguas orais possuem a caracteristicas da produtividade e da
recursividade, sendo possivel aos seus falantes nativos produzirem e
compreenderem um numero infinito de enunciados, mesmo que estes nunca tenham
sido produzidos antes. Acontece o0 mesmo com as linguas de sinais, sendo
encontradas a criatividade e produtividade nas producdes. Podemos falar diversas
coisas de diversas formas a partir das regras de cada lingua. Por exemplo, da LGP,
pelos seus gestuais nativos, parecendo nao haver limite criativo.

e Aspectos contrastivos: As linguas orais possuem aspectos contrastivos, isto €, as
unidades fonol6gicas do sistema de determinada lingua estabelecem-se por
oposicdes contrastivas, ou seja, em pares de palavras, em que a substituicdo de uma
unidade fonolégica (um fonema) por outra altera o significado da palavra (por
exemplo: parra e barra). Acontece 0 mesmo nas linguas de sinais, sendo que em vez
de unidade fonolégica, muda um pequeno aspecto do gesto (por exemplo, na LGP:
método e liberdade).
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« Evolucéo e renovagdo: As linguas orais modificam-se, como no caso das palavras
gue caem em desuso, outras que sdo adquiridas, a fim de aumentar o vocabuléario e
ainda no caso da mudanca de significado das palavras. O mesmo acontece nas
linguas de sinais, a fim de responder as necessidades que a evolu¢éo socio-cultural
imp0de (por exemplo, na LGP, os seis gestos de "comboio”, ou os gestos de "filme").

e Aquisicdo da linguagem:A aquisicdo de qualquer lingua oral é natural, desde que
haja um ambiente propicio desde nascenca. Na lingua de sinais acontece de igual
forma, ndo tendo o individuo surdo que exercer esfor¢o para aprender uma lingua de
sinais, ou necessidade de qualquer preparacao especial.

e Funcdes da linguagem: As linguas orais podem ser analisadas de acordo com as
suas func¢des. O mesmo acontece com as linguas de sinais. As funcdes sao: a funcéo
referencial, a emotiva, a conativa, a fatica, a metalinguistica, e a poética.

e Processamento: Embora usando modalidades de producéo e percepcao, as linguas
orais e de sinais sdo processadas na mesma area cerebral, no lado esquerdo

do cérebro

Segundo Chomsky, todas a linguas possuem um sistema de combinacdo. A partir de
unidades simples, formam-se unidade mais complexas. As frases e sentencas sao
formadas a partir de palavras; as palavras sao formadas a partir de unidades menores,
morfemas; e os morfemas, sdo formadas a partir de fonemas. As linguas de sinais e de
sinais se diferem quanto a forma como as unidade s@o construidas. Segundo Gesser
(2009), enguanto as linguas orais tendem a organizar as
unidades sequencialmente/linearmente; as linguas de sinais, de uma maneira geral,
incorporam as unidades simultaneamente, pois um signo pode ser articulado com uma
ma&o, e outro com a outra, de forma simultanea.l® Além disso, enquanto as maos
sinalizam itens lexicais, as expressdes faciais e corporais fornecem informacdes
discursivas e gramaticais. Mesmo assim, mesmo nas linguas de sinais, a linearidade
estd presente em todos os niveis de analise: do fonologico ao discursivo. Como por
exemplo, nos sinais compostos. Nos sinais compostos, duas unidades preexistentes na
lingua se juntam para criar um novo vocabulo. Nesses casos, o sinal € realizado em uma

ordem linear. Nao é possivel inverté-la.

Embora existam aspectos universais, pelos quais se regem todas as linguas de sinais, a

comunicacao visual dos Surdos néo € universal. As linguas de sinais ndo seguem a
27


https://pt.wikipedia.org/wiki/Aquisi%C3%A7%C3%A3o_da_linguagem
https://pt.wikipedia.org/wiki/Fun%C3%A7%C3%B5es_da_linguagem
https://pt.wikipedia.org/wiki/Fun%C3%A7%C3%B5es_da_linguagem
https://pt.wikipedia.org/wiki/C%C3%A9rebro
https://pt.wikipedia.org/wiki/C%C3%A9rebro
https://pt.wikipedia.org/wiki/Frase
https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_de_sinais#cite_note-:2-9

CGO ABA — ANALISE DO

CURSOS ONUIME GRATUNTOS COMPORTAMENTO APLICADA

ordem e estrutura frasicas das linguas orais. As linguas de sinais, assim como as orais,
pertencem as comunidades onde sdo usadas, tendo apresentado diferencas

consideraveis entre as determinadas linguas.
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5- POLITICAS PUBLICAS DE INCLUSAO

O que é politicade inclusdo social?

A incluséo social de pessoas portadoras de necessidades especiais ainda € bastante
complexa no Brasil. Movimentos nacionais e internacionais buscam, a todo momento,
um consenso para definir uma politica decente de inclusdo de pessoas portadoras de

deficiéncia na escola regular.

Contudo, uma politica inclusiva néo é tarefa facil. A base de sustentacdo dessa questao
se da, essencialmente, na formacgé&o dos profissionais da area da educacao. Vale lembrar
também que nao existe o estar “dentro” ou “fora” da sociedade, uma vez que todas as

pessoas sao frutos dela, ndo é verdade?

Vamos explicar melhor o que é a politica de inclusdo social, seus passos fundamentais

e 0 papel da escola nela. Continue a leitura e entenda mais sobre o assunto.

O que é incluséo social?

7

Primeiramente, € importante entendermos que inclusdo social € um termo que se

emprega a diversos contextos. De modo geral, € utilizado ao fazermos referéncia a

insercdo de pessoas com algum tipo de deficiéncia.

Portadores de necessidades especiais, sejam fisicas ou mentais, sofrem tanto nas
escolas como também no mercado de trabalho. Além deles, também sofrem aqueles que
nao tém as mesmas oportunidades dentro da sociedade, por suas condi¢cdes socio-
econdmicas, de género, raca ou pela falta de acesso as tecnologias (denominada

excluséo digital).

Toda crianca tem direito a educacgéo
Toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que séo Unicas. Por isso, deve ser dada a ela a oportunidade de atingir e

manter o nivel adequado de aprendizagem.

Os programas educacionais deveriam ser implementados levando-se em conta a

enorme diversidade de tais caracteristicas e dificuldades.
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No caso de portadores de necessidades educacionais especiais, eles deveriam ter

acesso livre as escolas regulares. Para isso, € preciso agregar uma Pedagogia de

exceléncia, centrada na crianca e capaz de satisfazer tais necessidades.

10 dicas certeiras para tornar sua escola inclusiva

Quiais sao os passos fundamentais para a inclusao?

Sem inclusédo, ndo ha democracia — por isso, ela € tdo importante. A questéo passa por

um exercicio de compaixdo e empatia, de se colocar no lugar do outro e perceber quais

sd0 as suas necessidades.

Ha algum tempo, os grupos que defendem a inclusdo em todos os espacos definiram

alguns passos fundamentais, que sao validos até hoje:

mudanca da visdo social: € preciso um trabalho continuo e permanente de
sensibilizacdo da sociedade;

inclusédo escolar: ao entrarem na escola, as criancas que tém alguma deficiéncia
devem ser integradas no ambiente de aprendizagem e nas relacdes professor-
aluno e aluno-aluno;

instituicAo de mecanismos fortalecedores de direitos: destinacdo de verbas
publicas para politicas de incluséo e participacdo das entidades de defesa das
pessoas com deficiéncias nos espacos de decisao;

cumprimento da legislagédo: o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia foi instituido
pela Lei 13.146/2015. O capitulo IV fala especificamente sobre o direito a
educacao e o dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade
de assegurarem esse direito;

utilizacdo da midia, cibercultura e novas tecnologias: os meios de comunicagao
tém um importante papel na difusdo do pensamento inclusivo. Além disso, a
tecnologia desempenha a funcédo de criar ferramentas para facilitar o acesso,
como programas de computador para deficientes visuais e auditivos, entre outros

aparelhos.

Quiais sao as politicas de incluséo social?

De acordo com a Lei, todos os entes publicos tém a responsabilidade de atribuir a mais

alta prioridade politica e financeira, aperfeicoando seus sistemas educacionais para que

se tornem aptos a incluirem todas as criancas, independentemente de suas diferencas
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ou dificuldades individuais. Além disso, é preciso adotar o principio de educacéo
inclusiva em forma de lei, matriculando todas as criancas em escolas regulares — a

menos que existam fortes razGes para agir de outra forma.

Desenvolver projetos de demonstracdo e encorajar intercambios em paises que
possuam experiéncias de escolarizag¢do inclusiva é outra excelente opgéo para resolver
essa questdo. Entretanto, estabelecer mecanismos participativos e descentralizados
para planejamento, revisao e avaliagao de provisao educacional para criangas e adultos

com necessidades educacionais especiais é primordial.

Deve-se encorajar a participacdo de pais, comunidades e pessoas portadoras de

~

deficiéncias nos processos de planejamento e tomada de decisdo relacionados a
provisdo de servicos para necessidades educacionais especiais. Além disso, €
necessério investir maiores esforcos em estratégias de identificacdo e intervencao

precoces, bem como nos aspectos vocacionais da educacéo inclusiva.

E, por dltimo, é preciso garantir programas de treinamento de professores — tanto em
servico como durante a formacdo — focados na provisdo de educacdo especial dentro

das escolas inclusivas.

O fato € que todos somos parte de uma mesma sociedade, e participar ativamente para
gue a incluséo social seja uma realidade brasileira € imprescindivel e precisa se fazer

latente dentro de cada um.
Praticas tecnoldgicas na educacao inclusiva nas escolas

Qual é o papel da escola?

E papel da escola, independentemente de ser publica ou privada, assegurar que as
criangas com deficiéncia tenham acesso ao ensino de qualidade. Por isto, se necessario,
a escola deve contratar monitores que auxiliem essa crianca com necessidades

especiais em suas atividades na sala de aula e em outros ambientes escolares.

Outras formas de promover a inclusdo nas instituicbes de ensino sao:
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e conhecer o aluno em sua totalidade: quais as necessidades, potencialidades e
fraquezas desse estudante. Eventualmente, a deficiéncia s6 é descoberta na
escola, quando o aluno demonstra dificuldade de aprendizagem, por exemplo;

o formar profissionais: a formagdo continuada de profissionais da educacdo e
voltada para o atendimento as pessoas com nhecessidades especiais €
fundamental para que se tenha uma escola inclusiva;

e usar a tecnologia dentro da escola: a tecnologia pode ser uma grande aliada na
incluséo, pois estimula o estudante a dar o melhor de si. Softwares educativos,
por exemplo, contribuem para as fungdes cognitivas;

e acompanhar o histérico de saude do estudante: a escola pode solicitar um laudo
médico que ateste as condicBes de saude do estudante para poder oferecer o
melhor atendimento & esse aluno. E importante, também, que a instituicéo tenha
contato com os médicos, psicologos e outros profissionais que acompanhem o
caso;

e manter uma parceria entre escola e familia: essa é a chave do sucesso da politica
de incluséo. Envolver a familia pode incentivar a crianca a estudar e ter um bom
desenvolvimento intelectual;

o adaptar a estrutura: é importante ter instalacdes adequadas para garantir o direito
de todos. A escola deve estar preparada para cadeirantes e pessoas com
dificuldade de locomocao;

e combater o bullying: € interessante que a escola crie programas ou projetos anti-
bullying, visto que as pessoas com necessidades especiais sdo as maiores

vitimas desse tipo de pratica negativa.

Concluséo

Por fim, cabe lembrar que inclusdo social € coisa séria — e ela ndo depende somente
da escola ou dos governantes, mas de toda a sociedade. Essa pratica vai além de incluir
as pessoas com deficiéncia, mas todos os seres humanos, independentemente de raca,

credo, género, orientacao sexual ou diferengas culturais.

A convivéncia entre criangcas de todos os tipos proporciona grandes licbes, como ter
respeito e ética, construir relagdes afetivas, ser receptivo as diferengcas, mostrar
tolerancia com o outro, ter cooperacdo, entre outras. Quando ha inclusdo social, a

mudanca de atitude ocorre em todos 0os ambientes.
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6- DIDATICA DO ENSINO SUPERIOR APLICADA

Didéatica e docéncia: tracos conceituais

Nesta secao, esboca-se quadro conceitual sobre a didatica e sua relacdo intrinseca com
a docéncia. Sendo esta Ultima o processo desenvolvido por quem assume a funcéo de
professor, cabe discutir o que é préprio desse processo, em especial no que se refere
ao conhecimento de base para desenvolvé-lo. Qual é a dimensdo da didatica nessa

relacdo?

Esse campo compreende um dominio de conhecimento investigativo, disciplinar e
profissional sobre o processo ensino-aprendizagem, que envolve o trabalho de sujeitos
cognoscentes (professores e alunos) acerca do objeto cognoscivel (conhecimento) em
contextos situados, visando a formacdo humana. Dito de outro modo, sao
responsabilidade exclusiva da didatica as teorizagbes e fundamentacdes conceituais e
procedimentais sobre a relacdo entre professores e alunos em torno do conhecimento
em situacOes determinadas de ensinar e aprender. Assim, a didatica, na condicédo de
campo de producgéo de conhecimento sobre 0 ensino, cria saberes fundamentais para a
formacao e a prética profissional de professores, razdo pela qual ela se eshogca como
disciplina de cursos de licenciatura, responsaveis pela formacao de professores, e se

manifesta no ato de ensinar.

Ensinar requer uma variada e complexa articulagdo de saberes passiveis de diversas
formalizagcbdes tedrico-cientificas, cientifico-didaticas e  pedagogicas. Esses
conhecimentos sao requeridos porque na atividade docente ha inumeros fatores
implicados, por exemplo, a forma como o professor compreende e analisa as suas
praticas educativas, articula diferentes saberes no seu ato de ensinar e age diante do

inesperado e do desconhecido.

Nesse sentido, considerando as discussoes sobre a base de conhecimento profissional
docente, sustenta-se a premissa de que o oficio de ensinar exige o dominio do contetdo,
mas ndo somente. As sistematizacdes sobre o conhecimento que um professor deve

possuir para ensinar focalizam varios saberes, sendo um deles ligado a especificidade
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didatica. Porém, ainda assim, a sintese desses saberes representa 0 que a propria

didatica é, envolve e faz.

Para tanto, serd apresentado resumo dos quadros tipoldgicos de trés autores - Tardif
(2002), Gauthier (1998) e Shulman (1987) -, com o propésito de demarcar a

centralidade da didatica na sua relacdo com a docéncia.

Tardif (2002) discute os saberes dos professores no trabalho, argumentando a favor da
perspectiva de que o conhecimento é uma construcdo coletiva porque € partilhado por
um grupo de agentes, sustentando-se por meio de um sistema educativo que o cria,
utiliza-o e legitima-o, e decorre de praticas sociais. Dessa forma, € incongruente pensar
saber docente, o qual é diverso, plural, temporal e ndo provém de uma Unica fonte,
dissociado do trabalho dos professores. O quadro tipolégico de Tardif (2002) faz
referéncia a quatro saberes: i) formacao profissional, conhecimentos sustentados pelos
aportes das ciéncias da educacdo; ii) disciplinares, relacionados aos conteudos das
areas de ensino; iii) curriculares, socialmente produzidos e que passam por uma selecao
da instituicdo de ensino que os transforma em programas nos quais o professor deve
aprender e aplicar aos seus alunos; iv) experienciais, mais diretamente constitutivos da

cultura docente em acéo.

Do mesmo modo que Tardif, Gauthier (1998) defende o ensino como a mobilizacdo de
varios saberes, que formam uma espécie de reservatério, do qual o professor se
abastece para responder a exigéncias especificas de situacdes concretas de trabalho.
Esse reservatério contém saberes: i) disciplinares; ii) curriculares; iii) das ciéncias da
educacdo; iv) da tradicdo pedagogica; v) experienciais; vi) da acdo pedagdgica.
Os disciplinares correspondem aos conhecimentos que se encontram a disposi¢do dos
professores com base em cada disciplina. O curricular esta relacionado a forma como a
escola e as demais instituicdbes envolvidas no processo educativo selecionam e
organizam os conteudos das disciplinas. Entretanto, ao ensinar, o professor transforma,
escolhe e recorta o curriculo. E possivel dizer que esse saber funciona como guia, e ndo
conhecimento essencial. O das ciéncias da educacao compreende o0s saberes que
envolvem questdes profissionais especificas, que servem de pano de fundo para o
professor e membros da categoria - por exemplo, questdes relacionadas a sistema
escolar, conselho escolar, sindicato, carga horéaria, ou seja, referentes a instituicdo de

ensino, préprias do trabalho de gestdo educacional. O da tradicdo
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pedagdgica corresponde as no¢des preconcebidas do que representa a escola e o ato
de ensinar. Marcado pela tradicdo, esse conhecimento podera apresentar fragilidades
validadas ou néo pelo saber experiencial e o da acdo pedagogica. O experiencial, como
0 préprio nome sugere, esta ligado a experiéncia do professor. De acordo com o autor,
o docente “[...] realiza julgamentos privados, elaborando ao longo do tempo uma espécie
de jurisprudéncia composta de truques, de estratagemas e de maneiras de fazer que,
apesar de testadas, permanecem em segredo” (Gauthier, 1998, p. 33). O da acéo
pedagogica é “o saber experiencial dos professores a partir do momento em que se torna
publico e que é testado através das pesquisas realizadas em sala de aula” (Gauthier,
1998, p. 33). Gauthier defende que o saber da acéo pedagdgica deve ser explicitado por
meio de pesquisas, pois é de suma importancia para a profissionalizacdo do ensino, visto
gue constitui um dos fundamentos da identidade profissional do professor. Ao evidenciar
tais saberes, o autor sinaliza duas dimens@es: uma epistemoldgica, no que se refere a
natureza deles; e outra politica, no que diz respeito ao éxito de um grupo social, ao

delimitar um territorio que apresente o saber peculiar a determinada profissao.

Voltando-se para Shulman (1987), verifica-se que a base de conhecimentos docente
envolve sete tipos especificos: i) do contelldo da matéria a ser ensinada; ii) de pedagogia
geral (conhecimentos produzidos por estudiosos da educacédo, sobretudo considerando
principios e estratégias de gestdo e organizacdo da classe para além do ambito do
sujeito); iii) do curriculo, com especial dominio dos materiais e programas que servem
como ferramentas para o oficio docente; iv) da especificidade pedagdgica do conteludo;
v) dos alunos e de suas caracteristicas; vi) dos contextos educativos, que vao desde o
funcionamento do grupo ou da sala de aula, da gestao e do financiamento dos distritos
escolares até o carater das comunidades e culturas; vii) dos objetivos, metas e valores

educacionais e de seus fundamentos filoséficos e historicos.

Os estudos de Shulman (1987) evidenciam que o ensino comeca com um ato da razao,
continua com um processo de raciocinio, culmina com o desempenho e, entédo, reflete-
se mais sobre ele, até que todo o processo se inicie novamente. Desse modo, 0 ensino
€ tido como compreenséo e raciocinio, transformacéo e reflexdo. Trata-se de processo
de raciocinio pedagdgico que torna potente a base de conhecimento profissional, no
sentido em que age na articulacdo desses saberes, assim como na sua evocacao para
a acao, por meio de um movimento integrado de compreensao, transformacao, instrugao,

avaliacao, reflexdo e nova compreenséo, resultante da analise sistematica do ensino.
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A base sustentada por Shulman (1987) pode ser categorizada em trés grandes frentes
de conhecimento presentes no desenvolvimento cognitivo do professor: subject
knowledge matter (conhecimento do conteddo da matéria ensinada); pedagogical
knowledge matter (conhecimento pedagogico da matéria); e curricular
knowledge (conhecimento curricular). O primeiro diz respeito ao entendimento do
professor acerca da estrutura da disciplina, sobre como ele organiza cognitivamente a
matéria que sera objeto de ensino. Essa compreenséo requer ir além dos fatos e
conceitos intrinsecos a disciplina e pressupde observar as formas pelas quais o0s
principios fundamentais de uma &rea estdo organizados. No tocante ao conhecimento
pedagogico da matéria, prevalecem os modos de formular e trabalhar o contetudo de
maneira a torna-lo compreensivel aos alunos, incluindo analogias, ilustracdes, exemplos,
explanacdes e demonstracdes. O conhecimento curricular se relaciona a capacidade de
reconhecer o curriculo como o0 conjunto de programas elaborados para o ensino de
determinados assuntos em um dado nivel, bem como a variedade de materiais didaticos

disponiveis referentes aqueles programas.

Um olhar comparativo dos saberes citados pelos autores mencionados (Tardif,
2002; Gauthier, 1998; Shulman, 1987) permite notar que trés fontes de conhecimento
encontram assento em trés categorizacdes: a fonte do conhecimento a ser ensinado ou
a dos saberes disciplinares; a referente ao curriculo; e a relacionada ao conhecimento
da pedagogia ou das ciéncias da educacdo - nesse caso, conhecimento pedagdgico
geral para Shulman (1987), das ciéncias da educacdo para Gauthier (1998) e de

formacéo profissional para Tardif (2002).

Nessa direcdo, é de se esperar que um professor, seja ele da educacao basica ou do
ensino superior, diante da responsabilidade profissional de ensinar determinados
conhecimentos aos seus alunos, questione-se nao apenas sobre o que ele proprio sabe
acerca desse conhecimento (conteudo), mas, acima de tudo, sobre a forma de agir
pedagogicamente para que seus alunos desenvolvam sua propria compreensao desse
conteudo. Esse movimento de reflexdo, que envolve tomada de decisdo sobre como
ensinar, denominado por Shulman (1987) de raciocinio pedagdgico, integra 0 processo
ensino-aprendizagem, objeto da didatica, reforcando a tese de que o0s saberes
mobilizados pelo professor para lecionar, ainda que originarios de diferentes fontes,

articulam-se invariavelmente com a propria didatica.
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Para ensinar, o professor necessita acionar a sua base de conhecimentos a fim de fazer
escolhas e desenvolver ac¢des visando a promover a aprendizagem de seus alunos.
Logo, ensinar € um processo que requer escolhas adequadamente fundamentadas.
Trata-se do trabalho especializado que especifica a docéncia, como defende Rold&o
(2007). Para essa autora, a funcdo de ensinar é sociopratica, porém o saber que envolve
€ teorizador, compasito e interpretativo. A acdo de ensinar é inteligente e fundada em
um dominio seguro do conhecimento, que emerge de varios saberes formais e do
experiencial. Assim sendo, o professor precisa mobilizar todo tipo de saber que possui,
transformando-o em ato de ensinar enquanto construgdo de um processo de
aprendizagem de outros e por outros. Nesse processo reside o que lhe é préprio, o ato
de ensinar - que caracteriza a docéncia e, consequentemente, € alvo de investimento

para sua profissionalidade.

Ora, sendo a didatica o dominio de conhecimento sobre o processo ensino-
aprendizagem e sendo o0 ensino a agéo que especifica a funcdo docente, os saberes que
o professor possui, mobiliza, transforma e recria, a partir de nova compreensao, para
ensinar e fazer o aluno aprender é a didatica em si. Nesse sentido, esse campo, mais do
gue aquilo que faz o professor para ensinar, representa também a prépria base de
fundamentos acerca do que ele reflete, analisa, compara, escolhe, decide, propde,
implementa, avalia e registra para ensinar, constituindo-se, portanto, em sintese da sua

base de conhecimento profissional e expressdo objetiva de seu raciocinio pedagogico.

Uma vez esbocados os principais tragos conceituais que fundamentam a compreenséao
acerca da didatica e da docéncia, cabe questionar como essa relacao se manifesta no

contexto do ensino superior.

Docéncia no ensino superior: tracos contextuais

Os estudos sobre docéncia no ensino superior no Brasil sdo relativamente recentes,
ganhando maior visibilidade com as publicacdes de Cunha
(1998; 1999; 2006, 2007, 2008, 2010): Castanho e Castanho (2001); Anastasiou (2001

Cunha (2010) coordena um grupo de pesquisa sobre formacéo de professores, ensino
e avaliacdo que se dedica, de modo preferencial, a educacéo superior. Seus estudos,
em um primeiro momento, apontaram a necessidade de revitalizagdo das formas de

ensinar nesse nivel, destacando praticas curriculares consideradas inovadoras e
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desenvolvendo teorizagdes sobre a base dos saberes docentes, na tentativa de romper
com o paradigma dominante de ensino na modernidade. Em fase subsequente, foi
incorporada a necessidade de analisar os efeitos das politicas externas no ensino
superior, com especial atencdo a avaliagdo. Logo a problematica da formacéo para a
docéncia universitaria se manifestou, levando a investigacéo de trajetérias e lugares de
formacdo da docéncia universitaria e problematizando a falta de regulacdo e o

consequente “nao lugar” da formagao desse professor.

Castanho e Castanho (2001) organizaram uma coletdnea de temas e textos em
metodologia do ensino superior, com a participacdo de autores com vasta experiéncia
na area, dentre os quais, Kuenzer, Chizzotti, Severino, Veiga, Anastasiou, Wachowicz,
Masetto e Placco. O livro, diante da qualidade dos textos e da abordagem sobre
metodologia voltada especificamente para o ensino superior, tornou-se peca-chave dos
cursos sobre DES que emergiram nos anos 2000, no ambito da pés-graduacgéo lato
sensu, como meio de atenuar a auséncia de formacdo especifica para esse nivel de
ensino. Nessa coletanea, Anastasiou apresenta panorama da metodologia de ensino na
universidade brasileira e Mazzetto, uma série de reflexbes e sugestdes préaticas sobre

atividades pedagdgicas na sala de aula universitaria.

Pimenta e Anastasiou (2002) oferecem contribuicdo singular para a éarea ao
sistematizarem, na obra intitulada Docéncia no ensino superior, principios postulares da
identidade profissional, enfocando: as exigéncias atuais para o exercicio da profissao e
suas condicGes de trabalho; os aspectos historicos da universidade brasileira que
forjaram um modelo de professor; a natureza do trabalho docente determinada em
grande medida por modelos de conhecimento cientifico; e a proposi¢cao, de natureza
didatica, de superar cada vez mais a ideia de ensino centrado na exposi¢ao do professor
para dar lugar a ideia de “ensinagem”, compreendida como “processo compartilhado de
trabalhar os conhecimentos, no qual concorrem conteudo, forma de ensinar e resultados

mutuamente dependentes” (Pimenta; Anastasiou, 2002, p. 214).

Almeida (2012) faz avancar a producdo de conhecimento da area na medida em que
parte das discussbes sobre as transformacdes ocorridas na universidade
contemporéanea e da necessidade de formacao pedagodgica dos professores do ensino
superior para enfrentar a responsabilidade institucional de garantir a valorizacéo e as

possibilidades formativas por meio de acfes politicas de gestdo. Sem o interesse do
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docente e as condi¢cdes oferecidas pela instituicdo onde realiza seu trabalho, o

desenvolvimento profissional estara comprometido.

A andlise das producBes desses autores permite elencar alguns tracos que
contextualizam a DES. O primeiro refere-se ao fato de que o ensino superior no Brasil,
porque objetiva a formacao para diferentes carreiras, tem requerido o protagonismo de
profissionais e especialistas para dirigir o processo de transmissdo e assimilacdo dos
contetidos necesséarios ao dominio do corpo conceitual de cada area. Nessa esteira, a
docéncia universitaria tem sido fortemente marcada pela ciéncia moderna e sua énfase
na racionalidade técnica, que eleva o peso do conhecimento especifico da area e
subalterniza a importancia da formacéo pedagdgica. Segundo Cunha (2010), a docéncia
universitaria afirmou-se com base nos saberes dos campos profissionais e cientificos
dos professores que, mediante as representagfes tradicionais de suas trajetorias,
consolidavam um modo de ensinar. A autoridade destes, respaldada por uma hierarquia

inquestionavel nas instituicdes, legitimava a cultura estabelecida.

O segundo traco contextual, em decorréncia do anterior, diz respeito a auséncia de
legislacao especifica sobre a formacéo para a DES. De acordo com a Lei n® 9.394, de
20 de dezembro de 1996 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional -, e o Decreto
n® 2.207, de 15 de abril de 1997, que regulamenta o sistema federal de ensino, a
formacado desse professor deve ocorrer no ambito dos cursos de pés-graduacéo, lato
sensu ou stricto sensu, prioritariamente em programas de mestrado e doutorado. Via de
regra, o mestrado e o doutorado em determinada area vém consolidando-se como
o lécus de formacéo do professor do ensino superior, em grande medida pela formacgéo
em pesquisa e especializada e por conta do dispositivo de que as instituicdes de ensino
superior tenham o minimo de um terco de seus docentes titulados na poés-
graduacéo stricto sensu. Nessa perspectiva, ndo é dificil depreender que a formacao
especifica para o ensino, processo constitutivo da docéncia, ndo encontra lugar nesse
percurso. O professor do ensino superior é catedratico, especialista de uma area e
pesquisador, sem, necessariamente, contar com processo formativo especifico para ser

docente.

O terceiro trago contextual relaciona-se a identidade. Como se tornar professor no ensino
superior? A socializacao profissional desse docente ocorre de forma intuitiva, replicadora

do que seus mestres fizeram e da sua experiéncia de aluno. Sem contar a condi¢ao
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hibrida que permeia sua identidade, posto que ser professor decorre de ser determinado

profissional, especialista e pesquisador.

Esses tracos contextuais confirmam a necessidade de afirmar a importancia da formacéo
em didética para o exercicio da DES, visto que, com base em Rold&o (2007), o docente
profissional € aguele que ensina ndo apenas porgue possui 0 conhecimento, mas porque
sabe ensinar. E ser especialista da complexa capacidade de transformar o saber
curricular mediado por um saber cientifico, por um dominio técnico-didatico rigoroso, por
uma postura meta-analitica, de questionamento intelectual da agéo, de interpretacao
permanente e realimentacdo continua, para que o aluno aprenda de forma

contextualizada e com significado.

Didatica no ensino superior: tracos de pesquisa

Com o propoésito de discutir o lugar da didatica no ensino superior, apresentam-se 0s
principais resultados de um programa integrado de pesquisa, constituido de trés estudos.
Dois deles ja estdo concluidos e seus resultados serdo expostos nesta se¢ao, enquanto
o terceiro se encontra em desenvolvimento. O foco da investigacéo reside nos cursos de
licenciatura, visto que se espera que nesses cursos, responsaveis pela formacgéo de
professores para a educacdo basica, identifiguem-se, entre os docentes, menos
dissociacdo entre o que Shulman (1987) designa de subject knowledge
matter (conhecimento do conteudo da matéria ensinada), pedagogical knowledge
matter (conhecimento pedagégico da matéria) e curricular knowledge (conhecimento

curricular) e, em consequéncia, uma presenca mais firme da didatica.

O primeiro estudo centrou-se na investigacao sobre concepc¢des e préaticas didaticas de
formadores de professores (2009-2012); o segundo, sobre a didatica e o aprendizado da
docéncia no processo de constituicdo identitaria de futuros professores (2012-2015); e o
terceiro voltou-se para concepcdes e praticas didaticas de egressos de cursos de
licenciatura (2015-2018). O que se compreende sobre didatica e o que se faz com ela
representam o norte da pesquisa, considerando a visdo de professores dos cursos de
licenciatura (primeiro estudo); de estudantes concluintes desses cursos (segundo

estudo); e de professores da educacéo basica (terceiro estudo).

Concepgdes e praticas didaticas de formadores de professores
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O estudo 1 “Concepgdes e praticas didaticas de formadores de professores” discute o
gue prevalece como didatica nos cursos de formacao de docentes, na perspectiva do
formador. Teoricamente, fundamentou-se no pressuposto de que 0 ensino requer acao
especializada do professor (Rolddo, 2007), constituindo-se, portanto, em oficio de
saberes (Gauthier, 1998) que pode ser trabalhado na formacdo docente por meio de
diferentes perspectivas ou sentidos. Considerando o que elaboram Cochran-Smith e
Lytle (1999), qual sentido tem sustentado o ensino de didatica? Conhecimento para a
pratica, que se forja na visdo aplicacionista, com forte distingdo entre teoria e pratica?
Conhecimento na pratica, com énfase na acdo e na reflexdo? Ou
conhecimento da pratica, que se constroi pela investigacdo? Qual tem sido o papel do

professor formador nesse percurso (André et al., 2010; Zeichner, 2009)?

Nessa direcao, tratou de investigar professores de didatica de cursos de licenciatura de
trés universidades sediadas no estado do Rio de Janeiro (uma publica federal, uma
publica estadual e uma privada), no intuito de saber sobre quem séao os formadores, o
gue lecionam e como ensinam didatica, a fim de analisar concepc¢fes e praticas que
fundamentam esse campo em cursos de licenciatura e reconhecer os significados
atribuidos pelo formador ao ensino da didatica para o conhecimento profissional do
docente em formacdo. Foram entrevistados 40 professores das trés universidades
selecionadas, realizados quatro grupos de discussao e observadas 30 aulas, sendo dez
de um professor de cada instituicdo. O contetdo das entrevistas e dos grupos de
discusséo, ap0s transcrito na integra, foi organizado em quadros descritivos estruturados
com base em trés eixos: Quem sdo os professores que ensinam didatica nos cursos de
licenciatura? O que se ensina nesse campo? O que prevalece no desenvolvimento das
aulas de didatica? O mesmo procedimento foi utilizado em relacdo aos registros das
observacoes. De posse dos quadros descritivos, empreendeu-se, entédo, a verificacdo
dos aspectos prevalecentes no que toca as concepc¢lfes e praticas didaticas dos
formadores investigados. O cotejamento dos dados construidos permite tecer algumas

conclusdes, organizadas em trés énfases, conforme relatadas a seguir.

Quem sao esses professores? Quais sao seus processos formativos? Entende-se que a
identidade profissional do formador precisa favorecé-lo na interacdo com a
aprendizagem docente para mediar esses efeitos nos alunos, futuros professores. Do
grupo de 40 participantes da pesquisa, 18 sao da universidade federal, 9 da estadual e

13 da privada; 30 sdo mulheres e 10 sdo homens. Boa parte provém de escola publica
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e de formac&o superior em universidades federais e estaduais e muitos tém experiéncia
como professores da educacao basica. Na universidade federal predominam aqueles
gue estao iniciando carreira na instituicdo, na condicdo de efetivos; na universidade
estadual prevalecem os professores temporérios, na condicdo de substitutos; e, na
universidade privada, os professores sao contratados como horistas. Do grupo de
investigados, existem aqueles que ndo reinem experiéncia na educagao basica e varios
gue estao iniciando a carreira na condicao de professor universitario. Nem todos que déo
aula de didatica escolheram a disciplina por afinidade, porém por adequag¢do ao
concurso publico ou em atendimento as exigéncias da instituicdo. As motivacdes para
atuar como formadores de professores no ambito desse campo se manifestaram em
decorréncia da experiéncia de trabalho na escola basica, da continuidade dos estudos
no mestrado e no doutorado, da possibilidade de enfrentar um concurso de acesso a
carreira docente na universidade publica e da falta de visibilidade de outra disciplina com
mais aderéncia para atuacdo. Um aspecto, em especial, ganha relevancia na analise dos
dados: a didatica nao foi escolhida por ser campo investigativo desses professores, mas
por conta da experiéncia como docente e dos conhecimentos disciplinar e pedagdgico
reunidos. Dessa forma, o perfil deixa ver a necessidade de investigar mais apuradamente
as implicacdes, na formacdo de professores, da atuacdo de formadores que né&o
assumem a didatica como objeto de suas investigacdes, que ndo reanem experiéncia
como professores da educacéo basica e que se encontram no ciclo inicial de sua carreira
académica. Para Zeichner (2009, p. 25), “é necessario mais pesquisas que investiguem
as consequéncias de quem esta lecionando um determinado componente do curso”. De
modo mais especifico, ao focalizar a necessidade de estudos que relacionem as
caracteristicas, a formacéao, a aprendizagem e a pratica dos professores, 0 autor aponta
diretamente para o aspecto em questdo. Zeichner (2009, p. 19) defende que
“precisamos saber como as caracteristicas dos professores e os cursos de formacao
docente e seus componentes interagem com a aprendizagem docente para mediar

esses efeitos nos alunos”.

O que se ensina em didatica? Na universidade privada, a didatica ndo é disciplina, mas
unidade tematica que integra o ementario da disciplina ciéncias da educacgédo Il. Nas
universidades publicas pesquisadas, ela tem o status de disciplina e divide-se em geral
e especificas. As didaticas especificas na universidade publica estadual recebem

designacdes diferentes. A convergéncia de dados referentes as entrevistas e aos grupos
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de discussao realizados nas trés universidades evidencia que a tendéncia de trabalhar
varios temas ligados a identidade profissional do professor, dada a complexidade que
cerca esse oficio na escola de hoje, é bastante recorrente. Nessa direcdo, manifesta-se
uma abordagem permeada de articulagbes com os conhecimentos da histéria, da
filosofia, da sociologia, da psicologia e da antropologia da educacéo, para, entdo, chegar
ao nucleo estruturante da didatica, o processo de ensinar e aprender. Nessa esteira
predomina, entre os investigados, a tendéncia de ensinar aspectos teodricos que
fundamentam as praticas; a relacdo educacao e sociedade; o estabelecimento escolar e
o trabalho docente; as abordagens de ensino (tradicional, escolanovista, tecnicista e
progressista, esta com énfase nas pedagogias libertaria, libertadora e critico-social dos
conteudos); as teorias de curriculo; as questdes sobre identidade, profissionalidade e
saberes docentes; e 0s componentes da pratica pedagodgica com atencao especial para
planejamento pedagdgico e avaliacdo do ensino e da aprendizagem. Nota-se que a
constituicdo do campo da didatica no Brasil ndo € um conhecimento de dominio de boa
parte dos entrevistados, sobretudo daqueles que atuam com a didatica especifica.
Manifesta-se o receio em relacdo ao ensino da didatica prescritiva, com predominio de
técnicas; porém a problematizacdo de Candau (1983) acerca da didatica instrumental e
da fundamental parece néo fazer parte do idioma pedagdgico dos entrevistados. Ensinar

a docéncia se coloca como grande desafio para os formadores.

Como ocorre a mediagao do ensino nas aulas de didatica? Assume-se aqui a perspectiva
de que o0 objeto desse campo diz respeito ao processo de compreensao,
problematizacéo e proposi¢ao acerca do ensino, produzindo conhecimento sobre e para
este. Trata-se de oportunizar ao professor em formacao e em atuacao condicbes para
propor formas de mediacéo da pratica pedagdgica, fundamentadas por concepcdes que
permitam situar a funcdo social de tais mediagdes - € o como fazer (media¢éo) articulado
ao por que fazer (intencionalidade pedagdgica). Nessa direcdo, a dissociacdo entre
forma e conteudo constitui questdo de enfrentamento da didéatica a ser trabalhada nos
cursos de formacdo. Reside nesse aspecto um dos desafios apontados pelos
professores investigados. Como lidar com a problematica que cerca a relacdo
forma/conteddo no ensino da didatica, sem que esta seja desconsiderada? Os dados da
pesquisa revelam que os professores buscam ensinar didatica de forma ativa,
envolvendo trabalho do professor, do aluno, do aluno com aluno e do professor com os

alunos; dao prioridade aos trabalhos coletivos, ao dialogo e as trocas de experiéncias;
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enfatizam a reflexdo e a critica, fazendo com que o ensino de didatica se paute pela
leitura de textos, debates, levantamento de questfes e construcdes de sinteses; refletem
0 ensino mediante situacdes praticas, seminarios, aulas expositivas e leitura de textos
em sala de aula, sempre priorizando a participacdo dos alunos. Ainda assim, 0s
investigados se mostraram insatisfeitos com o processo, alegando que ensinar requer
diversas mobilizacdes para identificar se o aluno estd, de fato, aprendendo e de forma

eficaz, corroborando as problematizacdes de Roldao (2007) e de Gauthier (1998).

A didética e o aprendizado da docéncia no processo de constituicdo identitaria

de futuros professores

O estudo 2 objetiva analisar conhecimentos sobre a docéncia construidos por meio do
estudo de didatica por futuros professores, concluintes de cursos de licenciatura, assim
como compreender as consequéncias da disciplina para o processo de constituicdo dos
saberes profissionais docentes, mais detidamente no que se refere ao que faz o
professor formador, em didatica, para ensinar a docéncia. Do mesmo modo que o
primeiro estudo, ancorou-se teoricamente em Rolddo (2007), Gauthier (1998)
e Cochran-Smith e Lytle (1999), mas também encontrou em Shulman (1987), ao tratar
do conhecimento profissional docente, importante sustentacdo. O campo empirico foi
constituido de 14 cursos de licenciatura de uma universidade publica federal localizada
no estado do Rio de Janeiro. Os sujeitos foram os estudantes desses cursos que
concluiram cerca de 70% das disciplinas que integram a organizacao curricular. Esse
percentual foi estabelecido para que fossem alcangados alunos que cursaram no minimo
uma das disciplinas referentes ao estudo de didatica. Para a obtencdo dos dados, foi
aplicado questionario por meio da ferramenta Survey Monkey e realizaram-se quatro
grupos de discussao. Participaram da pesquisa 827 estudantes, sendo que 429
responderam o questionario na sua integralidade. A organizacdo das informacdes para
fins de constru¢do dos dados foi feita em etapas. Inicialmente, foram construidas 14
sinopses das respostas obtidas com o questionario, sendo uma para cada um dos cursos
de licenciatura estudados. Em prosseguimento, foram feitos quadros descritivos para
cada um dos cursos com base nos trés eixos analiticos previamente definidos: O que se
ensina em didatica? Como se ensina em didatica? Que nivel de importancia se atribui
ao papel do professor formador? Mediante os 14 quadros descritivos, construiu-se um
guadro final de consolidacdo de todas as respostas, por meio do qual foi possivel

depreender as recorréncias. A etapa final foi dedicada a analise do contetudo dos quatro
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grupos de discusséo que, depois de transcrito, passou por processo de organizacdo das

falas considerando os eixos orientadores.

Sobre o que se ensina em didatica, os dados apontam que dos temas trabalhados

sobressaem:

1) teorias educacionais e o contexto sécio-historico, politico, econémico e filosofico das
praticas pedagodgicas, sendo o primeiro tema mais indicado por cinco cursos, o segundo
mais indicado por dois e o terceiro mais indicado por um curso; 2) a constituicdo do
campo da didatica visto como tempo/espaco de reflexdo/acao sobre o0 processo ensino-
aprendizagem, sendo o primeiro tema mais indicado por quatro cursos, o segundo mais
indicado por dois e o terceiro mais indicado também por dois cursos; 3) planejamento
curricular e planejamento do ensino, sendo o primeiro tema mais indicado por quatro
cursos e 0 segundo mais indicado por cinco, dos 14 cursos investigados; 4) avaliacao do
ensino, segunda maior indicacdo de quatro cursos e terceira maior de dois; 5) métodos
e técnicas de ensino, sendo o terceiro tema com maior indicagdo de dois cursos. O olhar
sobre as trés primeiras indicagdes de temas mais trabalhados, segundo relataram os
estudantes, mostra um equilibrio entre temas de fundamentos da didatica e aqueles com
énfase na pratica didatica. De modo geral, os temas abordados na disciplina estéo
relacionados aos aspectos sociais, politicos e historicos da didatica, sem deixar de
contemplar assuntos classicos da area, como planejamento e avaliagdo do ensino e da
aprendizagem. Quanto ao ultimo temario - métodos e técnicas de ensino -, ele aparece
pouco. A didatica € um dominio de conhecimento que envolve as metodologias de
ensino, mas ndo se subordina nem se circunscreve apenas em torno delas. As
metodologias representam a dimenséo mais objetiva do ensino em si. Como ensinar de
acordo com uma concepcdo de ensino? Como desenvolver propostas de ensino-
aprendizagem? As metodologias constroem o caminho a ser percorrido para fazer
aprender alguma coisa a alguém (Rold&o, 2007). Longe de prescri¢céo, de tecnicismo, &
um conhecimento importante e necessario ao professor para o exercicio de sua funcao.
Parece que esse compromisso da didatica ndo tem sido suficientemente enfrentado.
Essa constatacdo confirma a necessidade de a base de conhecimento profissional
docente (Shulman, 1987) ser considerada de modo mais explicito e especifico na
formacdao inicial, constituindo-se em sintese do conhecimento didatico, visto que essa

base, em sua integralidade, ndo desconsidera a importancia desse saber.
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Sobre como se ensina em didatica, o cruzamento dos dados de cada curso evidencia a
centralidade do texto nas estratégias observadas. O ensino envolve necessariamente o0
estudo de um ou mais textos. Considerando as estratégias mais apontadas pelos
licenciandos, constata-se que: 1) discussdo sobre o contetdo do texto € a mais
recorrente nas aulas de didatica, visto que foi a primeira mais indicada de 11 dos 14
cursos e a segunda mais indicada de dois deles; 2) leitura de texto vem logo em seguida
como primeira indicacéo de dois cursos, segunda indicacéo de trés e terceira indicacao
de trés; 3) discussdo tematica com texto recebeu sete indicacdes, sendo a segunda
estratégia mais indicada por dois cursos e a terceira mais indicada por cinco; 4) uma
alternativa ao trabalho com texto € a exposi¢cédo do professor, com cinco indicagdes; 5)
trabalho em pequenos grupos recebeu quatro indicacfes, sendo a segunda estratégia
mais indicada por dois cursos e a terceira mais indicada por outros dois. Como se pode
depreender, mais uma vez as convergéncias estao notadamente centradas no uso de
textos. De uma maneira ou de outra, o texto estd sempre presente, seja de modo central
ou periférico como se supfe quanto a exposi¢cdo dos alunos e dos professores sobre o
tema da aula e aos seminarios, ambas as estratégias também muito citadas. Destaca-
se que, além do uso de textos, apenas os seminarios foram apontados por todos os
licenciandos como estratégias de ensino recorrentes, inclusive sendo muito criticados no
curso de Pedagogia pela quantidade excessiva e pela forma deturpada de seu
desenvolvimento. E nitido que, diferentemente do relativo equilibrio observado entre os
temas ensinados, o0 como ensinar € algo comum, sem 0 necessario investimento na
diversificacao de atividades que contribuem para o processo de aprender. Considerando
a necessidade de as aulas de didatica favorecerem o desenvolvimento do conhecimento
pedagogico e do conhecimento didatico do contetdo, de que maneira “se ensina como
ensinar” nessas aulas para além de ler e discutir sobre o que se leu? Segundo Shulman
(1987), o conhecimento pedagdgico se distingue por repousar na intersecdo de
conteudos diversos e da pedagogia, na capacidade que um professor tem de transformar
o conhecimento do conteudo que ele possui em formas que sejam pedagogicamente
eficazes e possiveis de adaptacao as variacdes de habilidade e contexto apresentadas
pelos alunos. J& o conhecimento didatico do contetddo consiste nos modos de formular
e apresentar o conteudo de forma a torna-lo compreensivel aos alunos, incluindo
analogias, ilustragcbes, exemplos, explanacdes e demonstra¢des. Trata-se, portanto, de

um saber necessario ao dominio do professor para a realizacao de seu oficio.
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Sobre o papel do formador, ndo ha contestagéo por parte dos licenciandos quanto a sua
importancia. Os participantes da pesquisa de todos 0s cursos aprovaram a atuacao dos
formadores, evidenciando que: 1) no contexto de cinco licenciaturas, os formadores
receberam mais de 90% de aprovacao; 2) em outras cinco, entre 80% e 90%; 3) em trés
cursos, entre 70% e 79%; 4) em apenas um, 60%. Ainda que a maior parte dos
licenciandos reconheca a influéncia do formador (média de 90%), isso ndo implica
necessariamente consenso - haja vista a licenciatura em Fisica, na qual esse percentual
€ de 60% - e ndo representa uma visdo estritamente positiva da pratica docente dos
formadores. De modo geral, os dados indicam que os licenciandos reconhecem a
influéncia dos seus formadores nas suas futuras praticas docentes a despeito da
gualidade que atribuem a essas praticas. A maior parte dos respondentes se afiliou a
ideia de que a influéncia do formador estd no que se quer ou nao replicar: um modelo
para o bem ou para o mal, mesmo que seja no sentido de “nunca fazer isso”. Esse
aspecto que comunga sentimentos tdo antagonicos explicita algumas contradi¢cdes. Por
exemplo, os licenciandos de Filosofia foram muito criticos quanto aos seus formadores,
mas ao falarem da influéncia deles revelaram majoritariamente aspectos positivos das
praticas de seus professores. Isso se observou de modo contrario na Pedagogia, em que
os licenciandos elogiaram muito seus docentes, mas quando questionados sobre a
influéncia destes seguiram a mesma ideia de modelo para o bem ou para mal, no qual
acentuaram criticas aos fazeres de seus formadores. Esse resultado exige problematizar
como o saber da acdo pedagogica (Gauthier, 1998) vem elaborando-se e dando-se a

conhecer por meio dos formadores quando ensinam.

A analise sobre o0 que prevalece como didatica nos cursos de formacao de professores
e seus efeitos para o processo de constituicao profissional de futuros docentes evidencia
gue o ensino de didatica se estrutura em torno de temas que fundamentam esse oficio,
ficando sob a responsabilidade da didatica (geral) as teorizacdes sobre o ensino. Quanto
ao processo de ensino em si, no que toca a sua objetivacdo na sala de aula, e
considerando a particularidade disciplinar, a responsabilidade maior € das didaticas
especificas. Os participantes as consideram mais contributivas para sua formacao de
professor, com excecdo dos estudantes do curso de Pedagogia. Nesse aspecto, 0s
dados da pesquisa manifestaram diferenca entre os licenciandos desse curso e os dos
demais. A pedagogia, dada sua abrangéncia e responsabilidade de formar o professor

para a educacao infantil (creche e pré-escola), o professor alfabetizador é aquele que
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ensina lingua portuguesa, matematica, ciéncias da natureza, histéria e geografia, entre
outros componentes curriculares, sofre mais agudamente as limitagcdes da formacéao
disciplinar. Para esses licenciandos, as didaticas especificas ficaram muito aguém do
gue eles necessitam para sua base de conhecimento profissional docente. Sobre os tipos
prevalecentes de mediacbes que permeiam o ensino de didatica nos cursos de
licenciatura investigados, ndo houve diferencas significativas quanto ao que
correntemente acontece nas salas de aula do ensino superior. As aulas de didatica, na
visdo dos licenciandos investigados, ndo aparecem como referenciais de relacéo entre
contetido e método. Os alunos reconhecem a importancia da didatica para sua formacao
de professor, mas contestam a falta de referenciais praticos no que tange aos temas
trabalhados. Nessa perspectiva, o papel do formador se mostra um diferencial; para
muitos, € ele que faz valer a pena ou nao a disciplina. A dimensao pratica, tdo
guestionada, surge do modo pelo qual o formador planeja, organiza e propde as
atividades e avalia, problematiza e relaciona os temas. O papel do professor formador é
cada vez mais relevado no ensino de didatica, visto que ele é parametro de constituicdo
de identidade docente para seus licenciandos, seja porque ensina sabendo as razdes
pelas quais ensina ou ndo, o que se revelara como “modelo as avessas”. Esse quadro
evidencia que o ensino da didatica ainda tem alguns desafios a serem assumidos e

enfrentados no intuito de favorecer o aprendizado da docéncia.

Para concluir

No decorrer deste texto, trés tracos - conceituais, contextuais e de pesquisa - ajudaram
a entrelacar a argumentacdo sobre a relacdo entre didatica e docéncia no ensino
superior. Conceitualmente, parte-se da compreensdo de que a didatica constitui campo
investigativo, disciplinar e profissional sobre o ensino, produzindo saberes essenciais
para a formacdo e a pratica de professores de todos os niveis, incluindo o ensino

superior.

Contextualmente, entretanto, a DES parece abdicar de uma formacédo especifica em
didatica, posto que a atuacéo de seus professores considera primordialmente o dominio
do corpo conceitual de cada area sem preocupacdo com a formacao pedagogica. Do
ponto de vista legal, ndo ha legislacédo especifica sobre a formagédo pedagogica para a
DES, reforcando o sentido prevalecente de que o professor do ensino superior é
catedratico, especialista de uma area e pesquisador, o que por si sO Ihe outorga a
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condicdo de ser também um professor. Nesse sentido, a identidade profissional do
docente do ensino superior € em geral hibridizada, com fortes marcas da formacéo e do

exercicio profissional que ancora sua docéncia.

Investigativamente, apresentam-se resultados de duas pesquisas sobre a formacédo em
didatica de futuros professores, sendo uma na visdo de docentes do ensino superior e
outra na viséo de estudantes de cursos de licenciatura, no intuito de demonstrar o estado
atual do ensino de didatica na formacdo de professores, na perspectiva do professor
formador - aquele que atua na formacao docente para a educagdo basica, no contexto
do ensino superior. Esses estudos ajudam a compreender a complexidade do trabalho
do professor para ensinar, na sua propria perspectiva e na de seus alunos, o que exige
cada vez mais investimento na mobilizac&o de saberes de modo a superar a dissociagao
entre conhecimento do conteddo da matéria ensinada (subject knowledge matter),
conhecimento pedagdgico da matéria (pedagogical knowledge matter) e conhecimento

curricular (curricular knowledge).

Assim, ressalta-se que, sendo 0 ensino uma ac¢ao especializada exercida pelo professor,
envolvendo uma base de conhecimentos e, por isso, exigindo formacéo especifica, e
sendo a didatica o dominio de conhecimento responsavel pelo processo ensino-
aprendizagem, a DES, pelo contexto em que se apresenta e pelo que as investigacoes
indicam, ndo pode se abster de exigir a formacdo em didéatica para seu exercicio. Mais
do que um preparatorio sobre métodos e técnicas, faz mister reconhecer a necessidade
de gque para ensinar ndo é suficiente saber o conteudo, mas também as razdes pelas
quais se ensina de determinada forma. Nesse sentido, o dominio da didatica é potente
para se constituir em expressao-sintese do conhecimento especializado do professor

para ensinar em qualquer nivel, inclusive na educacéao superior
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