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EDUCACAO DO CAMPO

INTRODUCAO

O presente curso tem como objetivo a Educacdo do Campo no contexto da

educacdo brasileira, tecendo questdes historicas, politicas e legais.

A Educacdo do Campo foi historicamente pensada a partir da relacdo entre
educacdo e trabalho, ou seja, o trabalho (ontolégico) do homem do campo vinha
como condicdo primeira para a construcdo de uma formagcdo que tenha como

objetivo suprir as necessidades concretas dos seus proprios sujeitos.

E a partir dessa premissa que temos como objetivo nesse artigo levantar questdes
em torno da relagdo entre educacdo e formacdo e o paradigma de Educacéo do
Campo. Pensando principalmente qual a formacgéo, que as politicas de reformas

educacionais para as areas rurais, vém implementando no campo no Brasil.

E a forma pela qual elas vém transformando a Educacdo do Campo apenas na
oferta de escolas no campo e em uma forma de reduzir as taxas de analfabetismo,
se distanciando assim das premissas iniciais da proposta educativa desse
paradigma, ou ainda mais, se utiliza dele como um slogan para trazer uma formacao
distanciada da realidade desses sujeitos e com interesses proprios do capital. Para
isso, partimos de um retorno aos classicos como Gramsci e Lukacs ao repensar a
relacdo educacao e formacdo tendo como mediacéo o trabalho. Também tracamos
premissas em torno da Educacdo do Campo e a dupla faceta do Estado por meio
das politicas sociais neste ambito. E, por fim, inserimos o Programa Projovem
Campo — Saberes da Terra, como o modelo de formacdo que vem sendo

implementando pelo Estado, ao pensar a educagao para o campo ho Brasil.
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1- A EDUCACAO DO CAMPO NO CONTEXTO DA EDUCACAO BRASILEIRA

A separacao entre escola e trabalho, ou entre educacéo e formacéo, se constitui em
uma das causas de um processo histérico que condiciona a forma de submissdo do
trabalhador as ordens do capital. Ou seja, a educagao que distancia “educagéao e
trabalho” € uma educagédo que subordina, que n&do emancipa, e que se erige em

condicao fundamental para a ampliacao do capital.

A separagdo do homem e dos meios de producgéo aliena o trabalho e estrutura a
sociedade de classes, essa separacdo sintetiza um processo maior que procura
também a reducédo da autonomia humana em multiplos ambitos. Na separacdo que
se aprofunda historicamente entre viver, aprender e trabalhar, os mecanismos de
dominacdo do capital se ampliam. Como aponta Antunes (1999) “um sistema de
mediacdes de segunda ordem sobredeterminou suas mediagc0es primarias basicas,
suas mediag¢des de primeira ordem” (p.19). Isto é, as mediagbes de primeira ordem,
como a reproducéo bioldgica, o intercambio com a natureza, os sistemas de trocas,
a configuracdo de um sistema de reproducao social, a alocacao racional de recursos
ou as formas de regulagao social “cuja finalidade é a preservacao das fungdes vitais
da reproducao individual e societal” (ANTUNES, 1999, p.19), foram subjugadas pelo
sistema de mediacdes de segunda ordem, essencialmente, capital, trabalho e

Estado, que promove o valor de troca acima do valor de uso (p.21-24).

Enquanto o trabalho que forma as mediacGes de segunda ordem consiste em um
trabalho abstrato, submetido e fonte de hierarquia, um trabalho que subjuga a
reproducao bioldgica ou o intercambio com a natureza, a compreenséao de trabalho
gue constréi nossas reflexdes neste texto é o trabalho no seu sentido ontolégico, ou
seja, o trabalho que é sentido de vida, o trabalho que o homem se reconhece nele,
distante da alienacdo e da mercantilizacdo do sistema capitalista. O trabalho que é
troca entre o0 homem e a natureza, em um processo dialético onde o homem ao

transformar a natureza se transforma a si mesmo (MARX, 1983).

by

No entanto, cabe & educacdo a tarefa de permitir aos individuos, por meio de

metodologias e técnicas, a apropriacdo dos conhecimentos, habilidades e valores
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necessarios para se tornarem membros do género humano (TONET, 2008). Ja a
formacéo é a forma pela qual o género humano se apropria desses conhecimentos,

€ também o resultado final desse processo.

Sendo assim, toda educacao oferece um tipo de formacao para os sujeitos para qual
ela é ofertada. E esse conjunto de técnicas e metodologias, que podem estar
fundamentadas por meio do material didatico ofertado, por meio das diretrizes
direcionadas, por meios dos planos politicos-pedagdgicos, por meio das correntes
de pensamentos que direcionam as ideologias prévias dessa educacado, elas

indicam o caminho que essa formacéo deve tomar em cada educacao.

Ou seja, uma educacao ofertada no campo ela pode ser para uma formacéao integral
humana e assim a revalorizacdo do trabalho do camponés, pode ser para a
emancipacao humana e a recriacao e resisténcia do homem do campo por meio dos
seus saberes. Mas, pode ser também, para a formacdo do trabalho abstrato
garantindo mao de obra barata para a insercdo precaria no mercado, para a
manutencao do “exército de reserva”, para a alienacdo e a manutencdo da ordem

vigente , entre outros.

Sendo assim, analisar que tipo de formacdo vem sendo ofertada pelas politicas
publicas nos diferentes espacos educativos do rural no Brasil nos ajudara a entender
de que forma elas contribuem ou néo para a construcdo de uma educacao que vem
sendo fruto de mobilizagdo no campo brasileiro desde finais da década de 1990, a
Educacdo do Campo. Educacdo a qual tem como base a formacdo humana com
vistas a valorizacdo dos sujeitos no campo, a partir de suas proprias praticas, que
nada mais € do que o trabalho do camponés e sua relacao direta com a natureza, o

trabalho ontolégico.

E importante retomar que o trabalho tem sido a mediacdo entre educacdo e
formacdo ao longo dos tempos, assim como também é retomado pela proposta da
Educacao do Campo. Pois a educacdo no meio rural historicamente veio imbricada
de propostas de formacéo para algum tipo de trabalho, seja ele o trabalho abstrato,
aquele que subjuga o trabalhador as ordens do capital, ou o trabalho ontoldgico,

aquele que liberta 0 homem por meio da relacédo de troca harmbénica com a
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natureza, que o resignifica enquanto homem. E a formacéo que tém como base esse

trabalho ontoldgico, é a formagdo humana.

Porém, o conceito de formagcdo humana, nem sempre foi entendido dessa forma. Na
cultura greco-romana cléssica, e em toda ldade Média, a formacdo humana era
entendida como a forma ideal de desenvolver no homem aquilo que era considerado
especifico da natureza humana: o espirito e a vida. Era inteiramente deixada de lado
nesse processo de formacdo humanaa probleméatica do trabalho, da
transformacdoda natureza, da manipulacdo da matéria para a producdoda
rigueza.Sendo esse direito de muitos poucos cidaddos, pois aquelas pessoas que
trabalhavam, que realizavam essa transformacdo com a natureza eram
considerados seres inferiores e impossibilitados de obterem tal formacdo, sendo
assim a formacdo humana era voltada aquelas pessoas, que nao precisando
trabalhar, se dedicavam apenas ao desenvolvimento das atividades de cunho
espiritual (TONET, 2008).

Com o advento do capitalismo houve uma profunda mudanca na ideia de formacéo
humana. O trabalho passou a ser a atividade principal, ndo o trabalho criativo,
ontologico, mas sim, o trabalho como simples meio de produzir mercadorias. Marx, e
outros pensadores gque desenvolveram as suas ideias, na busca de relutar contra
esse tipo de formacao, que tinha como centralidade o trabalho para a producéo de
dinheiro e de mercadorias, porém reconhecendo a centralidade do trabalho
ontologico para a formacdo humana daquela época, construiramos fundamentos de
uma concepcao radicalmente nova de formacdo humana. E o fundamento desta
concepcao encontra-se, segundo Tonet (2008) “exatamente na apreensdo da
correta articulacdo entre espirito e matéria, entre subjetividade e objetividade, entre

a interioridade e a exterioridade no ser social” (p. 11).

Tomando como ponto de partida o trabalho considerado como o ato
ontoldgicoprimario do ser social, Marx constata que oser social humano, aquele que
vive em sociedade, ndo se define pela espiritualidade, mas pela praxis. Desde que
esta Ultima é exatamente uma sintese deespirito e matéria, de subjetividade e
objetividade, de interioridade e exterioridade (TONET, 2008). Na realidade, ele

mostra que entre interioridade e exterioridade ndo ha uma relacéo de exclusédo, nem
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de soma, mas uma relacdo de determinacdo reciproca. Desta determinacao
reciproca € que resulta a realidade social. Assim a formagdo humana em sociedade
€ determinada pela relagdo de troca entre homem e natureza, por meio da praxis
humana, a qual geraria o desenvolvimento integral do homem, espiritual, cultural e

humano.

Porém, a sociedade capitalista burguesa, ao se apropriar desse novo conceito de
formacdo humana,a formacdo humana integral, elaborado pela teoria marxista,
também inclui nessa formacdo, a preparacdo para o trabalho abstrato. Assim na
sociedade burguesa uma escola ou um curso de formacéo integral teria que ter
como base a formacdo de méao de obra para o capital, resignificando assim o
conceito de formacdo humana integral, porém se utilizando do mesmo nome, para o
transformar em uma formacao do ser humano em mercadoria apta a reproduzir os

interesses do capital.

Assim, a conceituacao da formacao integral do ser humano, elaborada por Marx e
desenvolvida por outros pensadores marxistas como Gramsci, se tornou uma
impossibilidade absoluta na forma de sociabilidade regida pelo capital. Uma
formacéo realmente integral supde a humanidade constituida sob a forma de uma
auténtica comunidade humana, e esta pressupde, necessariamente, a supressao do
capital. Isso porque uma formacdo humana integral, nos preceitos da teoria
marxista, propiciaria ao ser social humano, o acessoaos bens materiais e espirituais
necessarios a sua autoconstrucdo como membro pleno do género humano, entdo a
formacédo integral implica emancipacdo humana. Porém, tal forma de sociedade
requer, necessariamente, um tipo de trabalho que tenha eliminado a exploracéo e a
dominacdo do homem pelo homem. Somente uma sociabilidade baseada nessa
forma de trabalho podera garantir membros plenos do género humano emancipados
(TONET, 2008).

Assim, em tempos e espacialidades distintas, o capital se apropriou desse sentido
de formacdo que a educacdo possui e a transformou em diferentes formas de
subordinagdo do homem, tendo essa educacao, por meio da formacdo que ela
oferta, em cada sociedade o seu papel. Ora ndo chegando até os trabalhadores, ou

chegando de forma precaria, ora chegando de forma subordinada ao capital, a
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formacéo teve seu papel fundamental na separacdo do homem/natureza ao vir

consorciada ao trabalho abstrato.

No Brasil, a educacao formal que chega de forma evangelizadora (cristd) com o
objetivo de “amansar” os indios, nossas comunidades originarias, os separa, sempre
que possivel, do seu sentido pleno de relacdo com a natureza, ndo s6 mediante o
trabalho alienante (em regime escravo ou ndo), mas também mediante a negacao

de seus cultos e suas cosmovisfes sustentadas nessa relagao.

O desenvolvimento desigual/contraditério/combinado 2 do capitalismo no meio rural
no Brasil desde os primérdios distribuiu de forma desigual para os povos do campo
nao sO a terra, mas também outros direitos sociais, entre eles a educacdo. A
educacédo para 0 campo por muito tempo foi esquecida, colocada em segundo plano,
ou utilizada para a mera formacao para o trabalho, entendido como valor de troca,
construindo, ao mesmo tempo, uma massa de mao de obra barata, semi-escrava, e
uma mao de obra tecnicamente especializada com a modernizagcdo do campo das
décadas de 1960 a 1990.

Assim, o sentido de formacao que a educacao ofertada para campo veio tomando foi
o de formar para a ampliacdo do proprio capital. Em uma busca incessante de méo
de obra disponivel para a maior extracdo de mais valia e a manutencdo da ordem
vigente no campo, a grande concentracao de terras, a exploracdo das terras e da

natureza para a exportacdo e a grande desigualdade social.

No entanto, na década de 1990 surge no campo uma proposta educativa que ganha
félego a partir das iniciativas de mobilizacdo dos movimentos sociais no campo em
finais desta década no Brasil, na busca por uma educacdo que formasse esses
sujeitos para, e a partir de, sua propria concretude. Ou seja, é a revalorizacdo do
camponés e dos seus conhecimentos, que sé por meio de uma formacdo humana

integral ela seria obtida.

Hoje, a Educacédo do Campo também é construida por uma rede de pesquisadores e
instituicdes que vem tracando um perfil de formacdo para essas préaticas para além
dos movimentos sociais, com o intuito de abranger a complexidade dos sujeitos do

campo hoje no Brasil, com isso construiram diretrizes e normas que, por vezes, se
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diferencia da Educacdo do Campo construida pelos movimentos, porém, na maioria

das vezes, caminham juntas para alcancar objetivos comuns.
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2- A QUESTAO AGRARIA, A EDUCACAO DO CAMPO E OS PROJETOS EM
DISPUTA

A Educacao do Campo existe, pelo menos enquanto projeto de movimentos sociais
e de grupos académicos desde o final dos anos 1990. Entretanto, o real significado
deste fenbmeno ainda € pouco debatido, como ja apontou Oliveira (2011, 2012,
2013). Segundo o autor, tal afirmacao era possivel dada a rarefacdo de trabalhos
gue ultrapassassem o fenoménico e o laudatorio nos estudos deste campo, cujo real

entendimento, ainda estavam por ser descortinado.

Felizmente a historia ndo para e, nos ultimos tempos, tem aparecido estudos que se
propdem colaborar com o esforgo no entendimento da denominada “Educacdo do
Campo”. Dentre estes merecem destaque, os estudos de Vendramini (2009), Santos
(2011) e Bogo (2013). Assim, parece que a academia brasileira esta se interessando
em estudar mais profundamente o tema. E com este intuito que se apresenta o
presente artigo. Especificamente procura refletir sobre os diferentes projetos de
Educacdo do Campo que disputam o ideéario e as lutas dos agricultores atualmente
no Brasil. Para isto, na primeira parte apresenta a situagcdo e o movimento atual
presente no meio rural brasileiro, bem como as consequéncias delas sobre sua
populacéo, a partir de dados referentes a producéo, internacionalizacao das cadeias
produtivas e emprego. Na segunda parte é feita uma revisdo da questdo agraria e é
apresentado o real sentido de seu atual gerenciamento, ou seja, daquilo que o
Estado Federal no Brasil tem denominado de reforma agraria integral e sua relagcéo
com a institucionalizac&o das politicas Educac¢do do Campo. Assim, na terceira parte
sdo apresentadas as perspectivas atuais acerca da Educacdo do Campo, dividindo
estas em trés grupos: o do capital, articulado ao Estado, claramente vinculada a
necessidade de capacitacdo da forca de trabalho para a acumulacdo capitalista;
aquele de boa parte da academia que d& énfase a diversidade do campo,
privilegiando as particularidades sem explicar sua conexao com o universal; e um
terceiro, que articula a Educacdo do Campo as lutas sociais, pensando o
campo/sociedade como totalidade estruturada, comandada pelos interesses

burgueses, que demanda transformacgao social profunda. Assim, com base em
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estudos e dados secundérios de producdo e populacdo, principalmente, o artigo
apresenta relacdes destas perspectivas com a situacao atual no campo brasileiro,
bem como com as propostas para seu gerenciamento, ou seja, com a questao
agréria e a busca de formas de continuidade ou ruptura das formas capitalistas de
producéo e vida no campo. Finalmente, conclui que a perspectiva de uma Educacéo
do Campo que propunha a transformacdo social via alteragbes profundas na
estrutura do meio rural brasileiro vem perdendo espaco na medida em que se

expande a légica do capital no campo.

ELEMENTOS PARA O ENTENDIMENTO DA SITUACAO DO MEIO RURAL NA
ATUALIDADE

O entendimento da situagdo do meio rural no Brasil, em se tratando do local
geografico onde se processa o0 ato primario da producdo da existéncia humana
(agricultura, pecuaria e extrativismo, principalmente), portanto um ato
essencialmente social, necessita de aportes tedricos. Assim, antes da apresentacao
de dados e informacdes sobre o meio rural, como se vive sob o capitalismo, ha a
necessidade do entendimento do significado e funcdo do campo nesta formacéao
social especifica. Preocupado com o entendimento das sinuosas transformacoes
gue se operavam na Europa entre o tempo historico dos estertores do feudalismo e
a implantacdo do capitalismo, Marx (1996) demonstra como a partir deste 0 meio
rural funde-se como meio urbano, vencendo os antagonismos até entdo existentes

entre ambos.

Ou seja, até o feudalismo a vida rural bastava-se a si mesma, produzindo
praticamente tudo que necessitava, com base nas suas proprias forcas produtivas.
Se o feudo era o centro da vida social, a cidade, o “burgo”, era apenas o que
escapava ao centro de gravidade da sociedade, permitido por um comércio e ou
outras atividades que ndo se integravam a vida direta deste. Segundo o autor, sob o
capitalismo, a producdo da vida humana da um salto civilizatério, permitido pela
integracdo das atividades urbanas com aquelas tipicas do campo. A agricultura ndo
vai mais produzir para si, mas para a cidade e, da mesma forma, a cidade vai
demandar cada vez mais produtos oriundos do campo, o que é permitido pela

industrializacdo da agricultura. A partir de entdo a crescente populagdao urbana

11
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passa a demandar do campo produtos para sua alimentacdo, bem como o
desenvolvimento de técnicas de produgdo industrial (méaquina a vapor e o
desenvolvimento da industria téxtil) e o surgimento de rotas comerciais mais
alargadas, permitiu que a industria passasse a definir o que o campo produz. Nas
palavras de Marx (1996) “o campo passa a produzir para o mercado”. Ou seja, a
partir do capitalismo, o campo deixa de produzir para si e passa a produzir para
outro, o urbano, e este, via industria, passa a definir o que o campo produz. Surge,

dai, uma sociedade nova, de integragdo cada vez maior entre estes dois espagos.

A continuidade desta tradicdo da-se com o livro de Kautsky3 (1980): A questdo
Agraria. Escrevendo no final do Século XIX, o autor busca entender como a lei do
capital se coloca no campo, formatando um novo tipo de agricultura, o que ele vai
denominar de “agricultura moderna”. Para o autor, a agricultura moderna é aquela
gue junta a ciéncia/técnica a producdo para o mercado. Ou seja, como a lei do
capital (busca da maisvalia) necessita da producdo em escala para reducédo de seu
valor, ha que entender as leis naturais para desenvolver técnicas adequadas a
producdo industrial. Assim, o autor demonstra como a agricultura voltada ao
mercado, desde entdo, € denominada pela industria e pelo mercado capitalista. Sao
importantes também os estudos de Lénin4 sobre a questdo agraria e o
desenvolvimento do capitalismo. Nas suas principais obras sobre o tema (Lénin,
1980 e 1982), o autor demonstra como a ampliacdo da pequena producdo na
agricultura é funcional ao desenvolvimento do capitalismo, pois permite o surgimento
de um mercado de massas para os produtos da sua nascente industria, pois da a
existéncia real ao individuo com recursos monetarios para a aquisicdo de seus
produtos, bem como se constitui esta num mercado demandante de servicos e

produtos da mesma.

Demonstram, assim, como a grande agricultura, por sua escala, tende a ser mais
competitiva que a pequena, haja vista seu grau de conhecimento dos processos
naturais e a melhor racionalizacdo do trabalho. Desta forma, o desenvolvimento
capitalista na agricultura se daria com a ampliacdo da grande frente a pequena
producdo. Como ja se disse (Oliveira, 2013), embora estas teses se
desenvolvessem contra e tenham recebido as criticas de autores dentro do quadro

daquilo que Lénin (1980) denominava de “populistas”, que diziam ser a pequena
12
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producéo mais eficiente e a sua continuidade a prova de que o capitalismo nao se
desenvolveria, necessariamente, com sua destruicdo, a histéria tem demonstrado
gue ha o avanco da producdo capitalista em todas as cadeias produtivas do sistema

agroalimentar.

De certa forma até como ja previsto por Kautsky e Lénin nas referidas obras, isto
ocorre muito mais em virtude de na agricultura trabalhar-se com vida, o que dificulta
a criacdo de maquinas para todas as atividades, do que pela maior eficiéncia da
pequena producdo. No Brasil, que passa por inimeros ciclos econdmicos pautados
em produtos priméarios sempre ligados aos mercados mundiais, a producdo se
expande no campo com base na industria, nos moldes descritos por Marx, Kautsky e
Lénin, como apontado acima, somente a partir dos anos 1950/60 do Século XX.
Como demonstra Silva (1996), a partir de entdo se verifica 0 que este denomina
modernizacdo conservadora do campo, ou a urbanizacdo e industrializacdo da
agricultura brasileira. Modernizacao conservadora por ter permitido a implantacao de
um setor fornecedor de insumos a agricultura, além de um setor processador de
alimentos e matérias-primas industriais (agroindustria), sem alterar as bases sociais

em que se assentavam até entdo a agricultura no Brasil.

Da mesma forma, segundo o autor, a agricultura brasileira desde entdo passa por
uma transformacdo que a industrializa porque agora dominada pelos setores
agroindustriais que demandam seus produtos e a urbaniza porque estes produtos
sdo destinados ao consumo que esta fora do meio rural, como demonstram, além do
autor citado, Oliveira (2008), entre outros. Funda-se, assim, uma nova dinamica na
agricultura brasileira, que ultrapassa o complexo rural, marcado pela producdo para
0 auto-consumo dos estabelecimentos agropecuarios, para 0 complexo
agroindustrial em que estes se integram a dinamica industrial e urbana do pais. A
despeito de um conjunto significativo de estudos que tentam demonstrar o contrario
e, destes, entre outros Abramovay (1992) e FAO/INCRA (2000), claramente
préximos do pensamento populista, a historia tem dado razdo as teses de Silva
(1996). Isto porque se observa no campo brasileiro o desenvolvimento da producao
sob as formas capitalistas, com a evolucdo desta em grande escala, a perda da
importancia de formas alternativas e o aumento das dificuldades para a continuidade

neste meio daqueles produtores que nao conseguem se atrelar a algum processo
13
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agroindustrial. A verificagcdo dos volumes brutos de alimentos produzidos no Brasil
demonstra a expansao daqueles produtos com destino ou fortemente influenciados
pela dindmica do mercado mundial e estagnagédo e ou mesmo recuo nas producdes
daqueles tipicos da cesta basica de consumo dos brasileiros. Como se observa no
guadro abaixo, a producdo de milho aumenta quase 200% e a de soja quase 430%
em 20 anos, enquanto a de arroz menos de 18% e a de feijdo pouco mais de 20%.
Assim, as participacdes de soja e milho na composicdo total aumentam mais de
18%, ja compondo mais de 87% da safra total de grdos no Brasil. Isto ocorre porque
estes sdo produtos tanto demandados pelo mercado mundial quando
matériasprimas para a industria de carne, ramo no qual o pais € um dos principais

exportadores mundiais.

Relacionado a isto, o setor de carnes demonstra o aumento da importancia das
exportacdes na dinamica deste. De acordo com a Conab, e como pode ser
verificado no quadro abaixo, se de um lado aumentou as producdes deste setor, a
participacdo dos volumes destinados a exportacdo no total produzido também
aumentou. No todo, em 1990 estas eram responsaveis por pouco mais de 9% do

volume produzido e, neste ano, sera de 25,5% deste.

Este comportamento é permitido pelo aumento da utilizacdo de: i) maquinas e
equipamentos (Anfavea, 2013), pois ha aumento das vendas de maquinas e tratores
para a agricultura e ii) pelo aumento das vendas de adubos e fertilizantes (Anda,
2013), e dos pesticidas, praguicidas e afins (Sindag, 2013). Além disto, verifica-se na
agricultura brasileira seu processo de expansao para as regides mais ao norte do
pais, especialmente o norte do Centro-Oeste e Nordeste, nas suas regibes de

Cerrado e mesmo na fronteira da AmazoOnia.

Como demonstra reportagem do Jornal Valor Econémico de 01/04/2013, um dos
principais jornais de negocios e economia do pais, nestas Regifes ha grandes ha
grandes grupos empresariais explorando a producdo de gréos, frutas, fibras e
mesmo hortalicas, em mais de 3 milhdes de hectares de terras. Utilizando
equipamentos e insumos de Ultima geragéo, estas producdes aumentam a oferta de
alimentos que competem com as producbes de outras regides do pais. Como

conseguem produzir a um valor menor, obrigam o rebaixamento dos pre¢os dos
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alimentos, o que traz dificuldades para a continuidade da vida no campo para
namero cada vez maior de estabelecimentos, especialmente os de menor escala. O
Censo Agropecuario 2005/06 demonstra o aumento no numero de estabelecimentos
agricolas, mas este aumento estd concentrado nas regiées mais ao norte do pais.
De outro lado, se entre os Censos Agropecuarios (1995/96 e 2005/06) houve
aumento de quase 700 mil novos estabelecimentos, deve-se lembrar que também
foram assentadas pelo INCRA, no mesmo periodo, pelo menos 800 mil novas
estabelecimentos. Ou seja, ndo foi a dindmica do mercado que permitiu 0 aumento
do numero de estabelecimentos, mas sim uma politica de Estado decorrente das
ocupacOes de terra, sobretudo ligadas ao MST (Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra).

Ao contrario, o mercado tem levado ao aumento das escalas e a concentracao da
producédo. Alves (2010), a partir de dados Censo Agropecuario 2005/06, demonstra
gue mais de 84% da producdo agropecuaria no Brasil ja esta concentrada em pouco
mais de 5% dos estabelecimentos. Esta concentracdo faz com que numero
significativo de estabelecimentos néo consiga continuar produzindo, pois nao tem
capital necessario para acompanhar as exigéncias de aumento de escala, o que leva

a saida de populacdes do campo.

De acordo com o Censo Demografico 2010 do IBGE, entre 2000 e 2010 a populacéao
vivendo no perimetro rural dos municipios recuou de 31,94 milhdes para apenas
29,82 milhdes de pessoas, ou de 18,8% para apenas 15,6% do total da populacéo
brasileira. Embora haja criticas a utilizacdo destes numeros (Veiga, 2002), o fato &
gue a populacdo sobrante do perimetro rural dos municipios, nas condi¢fes
descritas acima, busca espacos de vida nos perimetros urbanos, agora ndo somente
dos grandes, mas também dos pequenos, como demonstram estudos como o de
Vieira (2013), o que tem sim definido a reducéo da populacdo no meio rural. Assim,
é fato que esta ocorrendo no meio rural brasileiro um movimento de ampliacdo da
producdo sob os auspicios do trabalho morto, ou seja, com a incorporacdo de
maquinas, equipamentos, insumos altamente poupadores de mao-de-obra. Desta
forma, as dificuldades de sua existéncia neste meio e a transposicdo de sua

populagdo para os perimetros urbanos.
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QUESTAO AGRARIA E SEU GERENCIAMENTO: OU A RELACAO ENTRE A
“REFORMA AGRARIA INTEGRAL” E A EDUCAGAO DO CAMPO

Ha atualmente no campo brasileiro uma clara expansao da producédo capitalista e,
em consequéncia, a producdo de um excedente de mao-de-obra necesséaria a sua
producéo. Como diz Silva (1996), ficam na agricultura aqueles que conseguem se
integrar a algum processo que se constitui num elo entre a producdo primaria e seu
processamento sob o comando da agroindustria. Em grande medida, esta marcha
histérica é a consequéncia do tipo de gerenciamento da questao agraria que se vem
realizando no Brasil desde pelo menos a década de 1960.

Conforme Delgado (2005), a questdo agraria no Brasil, desde pelo menos os anos
1960 é gerida no sentido da adogao de melhorias técnicas com o intuito de aumentar
a oferta de alimentos, sendo esta também a perspectiva dos atuais governos. Como
isto trouxe a expansao da oferta de alimentos, mas também, éxodo rural, a partir dos
anos 1980 comegcam a surgir movimentos e organiza¢gfes que novamente passam a

exigir a retomada da distribuicdo de terras.

Do lado do Estado, as acbes postas em praticas pelos gerenciamentos dos anos
1980, como demonstra Silva (1987), embora tivessem um conjunto de intencdes que
tentassem ultrapassar a “politica da colonizagdo” do periodo anterior, nao
conseguiram este intento. Chega-se aos anos 1990 sem uma resposta satisfatoria a
guestdo da reforma agraria. Entretanto, as tensdes se acirram dada a continuidade
da expansado da producédo sob o capital e a saida de populacbes do meio rural.
Como a tentativa de escamotear a questdo agraria tem seus limites histoéricos, pois
as populacdes rurais lutam contra este destino, como demonstram as inumeras
ocupacfes de terra entdo existentes no Brasil, a resposta do Estado para esta
guestdo vem a partir de meados dos anos 1990. Se ndo pode abrir mdo de sua
posicdo de que a questdo agraria € questdo de crédito e técnica aproveitando-se
das posi¢des do sindicalismo rural cutista e contaguiano, para além de ong's e
associacoes financiadas por 6rgdos da Igreja Catélica e Estados imperialistas, que
passam a propor ndo mais mudancas significativas no campo, mas sim um “novo
projeto de desenvolvimento” (Favareto, 2010 e Zanella, 2004), que dependia de

acesso as técnicas e financiamento por parte dos agricultores até entado alijados
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destes mecanismos, o Estado passa a vender a ideia de que € possivel um novo
desenvolvimento no campo. Este entdo passa a gerir os conflitos no campo
adotando politicas que podem ser divididas em dois grandes grupos. Para os
grandes agricultores, fora os perddes de suas dividas, a isenc¢ao fiscal via queda do
ICMS para a exportacdo de produtos basicos e os elevados investimentos em infra-
estrutura rodoviéria e portuaria, claramente direcionados ao barateamento do custo

de exportacao.

Para os pequenos agricultores, em 1998 cria o MDA (Ministério do Desenvolvimento
Agrario) e, sob seus auspicios, lanca programas de reconversao produtiva e
financiamento a juros mais baixos (Pronaf-Programa Nacional de Fortalecimento da
Agricultura Familiar) e o financiamento de terra também a juros subsidiados, tais
como o Banco da Terra e Cédula da Terra. Pode-se dizer que a politica agraria
entdo adotada, condicionada ao atrelamento da economia aos novos circuitos de
capital, que exigia o Brasil como local de producéo e até processamento de alguns
produtos, exprimiu-se na adoc¢ao de politicas de incentivo a producdo e exportacao
de produtos tradicionais e novos, que poderiam ser melhor produzidos em grandes
estabelecimentos (soja, milho, trigo, cana/acucar/etanol, madeira, carnes, por
exemplo) e na busca da conformacgdo produtiva dos pequenos estabelecimentos
(FAO/INCRA, 1994). Subsidiariamente, para 0 mesmo publico, busca-se criar um
‘mercado de terras” para aplastar sua luta por esta. Na esséncia, nota-se a
continuidade da gestdo da questdo agraria via busca da adocao de novas técnicas
de producdo e a negacdo da necessidade de alteracdo na estrutura da posse da
terra. Em 2003 inicia-se uma nova geréncia no Estado brasileiro, desta vez sob o
governo de Luis Inacio Lula da Silva, que dura até 2010 e, com a eleicdo de sua
sucessora, até os dias atuais. Na politica agraria, deve ser destacada a perspectiva
de que seria possivel um rural com qualidade de vida para todos, com espaco de
convivio entre a grande exploracdo agricola, ou o agronegécio, e a denominada
agricultura familiar. Esta se transforma numa politica que em esséncia significa a
continuidade do anunciado e praticado na gestdo anterior: a implementacdo de
politicas de incentivo aos grandes empreendimentos agricolas junto as politicas para

o0 incentivo a agricultura familiar.
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No primeiro grupo a criacdo de novos e mais complexos instrumentos privados de
comercializagdo. No segundo grupo a ampliacdo dos contratos e volume de recursos
do Pronaf; na criagdo do Proagro Mais, etc. Além disto, uma adequacao da politica
de comercializacdo para os agricultores familiares com Programas especificos, caso
do PAA (Programa de Aquisicao de Alimentos da Agricultura Familiar) e facilitacao
para que este agricultor seja o fornecedor de uma fragcdo da alimentacdo escolar,
com recursos do PNAE/FNDE (Programa Nacional de Alimentacdo Escolar/Fundo

Nacional de Desenvolvimento da Educacéo).

Ademais, ha a reducdo das taxas de juros e aumento dos prazos de caréncia e de
pagamento nos Programas Banco da Terra e Cédula da Terra. A opcédo do MDA é
pela construcdo de um mundo rural onde a agricultura familiar tem papel de
destaque, pois representaria o tipo de agricultura que gera mais renda e mais
oportunidades de geracdo de ocupacdes e distribuicdo de renda no campo. Com
isto, ha a busca de um novo padréao de desenvolvimento para o agro, nos moldes do
desenvolvimento rural sustentavel, ou do desenvolvimento local e/ou do
desenvolvimento territorial, todos em articulacdo com este novo ator. Assim, articula
suas acbes como mecanismos de produzir um agricultor que se insira no mercado,
ou seja, que se torne um empreendedor. Na questdo agraria, a estratégia do MDA
sob a geréncia Luis Inacio passou a ser a implementacdo da reforma agraria
integral. Isto significou uma diferenca para o que propunha a geréncia Fernando
Henrique, pois agora se passa a dizer que é necessario qualificar os assentamentos
(Brasil, 2007).

Ou seja, ha necessidade, antes de buscar aumentar o nUmero de assentamentos,
melhorar a qualidade de vida dos ja existentes. H4 que se colocar a disposicdo dos
assentados politicas publicas de saude, habitacdo, transporte, etc, inclusive de

educacéo, que melhore a qualidade de vida destes.

Assim se trabalha na perspectiva do empoderamento dos sujeitos do campo para
sua participacdo ativa na politica e no debate sobre o desenvolvimento para que
estes, organizados, possam lutar e exigir seus direitos e a reforma agréaria, se o

quiserem. Tal estratégia surge da constatacdo deste Ministério, de que a reforma
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agréria ndo é mais um imperativo do desenvolvimento. De acordo com o MDA/NEAD
(2008):

N&o basta hoje apenas reafirmar a necessidade da reforma
agraria, € preciso expor com clareza as implicacbes da
democratizacdo do acesso a terra sobre o tipo de
desenvolvimento que se quer para 0 pais. Isso significa
compreender que a reforma agraria ndo pode ser vista como
um imperativo do desenvolvimento, como demonstra a propria
experiéncia brasileira. (. ) Se a reforma agréaria ndo pode ser
vista como um ‘“imperativo do desenvolvimento”, ela deve ser
percebida como uma escolha democratica da sociedade.
(MDA/NEAD, 2008, p. 5).

Percebe-se entdo que o MDA defende a tese de que ndo ha mais necessidade da
reforma agraria, pois segundo este, o Brasil cresceu e aumentou a oferta de

alimentos sem democratizar o acesso a terra.

Ou seja, se para o desenvolvimento ndo é necessaria tal reforma, cabe a sociedade,
se esta quiser, no futuro, dependendo da vontade dos povos do campo e dos outros
setores sociais, decidir realiza-la ou ndo. Mas disto ndo depende a producédo de
alimentos ou o crescimento econdmico do pais, estando mais afeito, neste caso, a
uma opc¢ao que, para o MDA (2008), estara ou ndo na agenda democratica da futura

sociedade brasileira.

Por isto a acao possivel, para o0 MDA, é o empoderamento dos sujeitos para que
possam tomar as posicoes possiveis no futuro (MDA/NEAD, 2008). A opcdo do MDA
esta na abordagem que se “abre para uma nova questdo agraria’, via
empoderamento dos sujeitos, que portanto relativiza a necessidade reforma agraria

pela tomada de terras como meio para o desenvolvimento do pais.

Ao contrario, para o0 MDA esta viria por emulacdo, ou seja, via exemplo. Qualificam-
se 0s sujeitos do campo e, se estes quiserem, exigirdo a reforma agraria quando e
se estes desejarem. Aqui entram em cena as politicas destinadas a educagdo em
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sua ligagdo com a politica de reforma agraria integral. Isto porque, para o MDA,
claramente seu interesse pela educacéo, e neste caso por aquela existente no
campo, se coloca no tema do desenvolvimento rural sustentavel, como forma de
empoderar politicamente e capacitar tecnicamente os denominados sujeitos e povos

do campo.

A educacdo para aqueles que vivem no meio rural, ou o que o Estado passa a
denominar de Educacdo do Campo, entdo, passa a ter a funcdo, de um lado,
qualificar mdode-obra dada as exigéncias da reestruturacdo produtiva no meio rural
e, de outro, buscar o consenso para uma reforma agraria que nado vira por acao

deste, mas dos povos do campo.

Dadas tanto a necessidade de adequar a mao-de-obra no campo ao perfil exigido
por sua reestruturacdo produtiva quanto a busca do consenso em torno de outra
reforma agraria, agora supostamente integral, ha a criacdo de uma Politica Nacional
de Educacdo do Campo. Tal politica se concretiza através de normativas do CNE
(Conselho Nacional de Educacéo) e leis, ou mesmo de acbes e programas do
governo da Unido. No campo da legislacdo, em 2001 o CNE aprova a Resolucao
CNE/CEB numero 1, que institui as Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica

nas Escolas do Campo.

No paragrafo Unico de seu artigo segundo, estipula que a identidade da escola do
campo “é definida pela sua vinculagdo as questdes inerentes a sua realidade,
ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na memodria
coletiva que sinaliza futuros” (BRASIL, 2002). Claro deixa que a escola do campo é
aquela que se vincula a realidade dos alunos e que, além disto, nesta vinculacao
intrinseca estd sua visdo de mundo, orientada por seus saberes. Em 2008, na
Resolucdo CNE/CEB numero 2, o mesmo Conselho, pela primeira vez, utiliza o
nome Educacdo do Campo e define distancias maximas a serem percorridas pelos
alunos no seu itinerario casa-escola. Além destes, em 2010 é emitido o Decreto
Presidencial 7352, que define o que € uma escola do campo, como sendo aquela
gue atende em sua maioria, alunos oriundos ou que moram no campo, Mesmo que a
unidade escolar esteja localizada no perimetro urbano do municipio. A consolidagéo

destas legislacbes veio, entretanto, com a¢des da geréncia do Estado Federal, a
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partir de 2002, principalmente. Pode ser citada, principalmente, a criagdo na
estrutura do MEC de uma secretaria especifica para cuidar da diversidade, SECAD
(Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizagéo e Diversidade), que institui um
GPT (Grupo de Trabalho Permanente em Educagdo do Campo) (Portaria
1374/2003), e que em 2011 passa a denominar-se SECADI (Secretaria de Educacéao
Continuada, Alfabetizagcédo, Diversidade e Inclusdo). Com isto a Unido passa a
direcionar o que esta entende por Educacdo do Campo através de alguns
Programas. No MDA cria-se em 2006 a Coordenacdo Geral de Educacdo do
Campo. No ambito do MEC as ac¢des se dao na implementacdo das Licenciaturas
em Educacédo do Campo, na implementacao e execucédo do Programa Escola Ativa
(BRASIL, 2008Db) e, a partir de 2012, na criacdo do Pronacampo (Programa Nacional
de Educacdo do Campo) (BRASIL, 2012). As licenciaturas formam professores para
as escolas do campo, nos termos do Decreto Lei 7352/10, por area de
conhecimento, e ndo mais por disciplina. A politica de Educacdo do Campo por parte
da Unido se completa com o langamento, em 2012, do Pronacampo. Este, pela
primeira vez, propfe a construcdo de referéncias de uma politica nacional de
Educacdo do Campo, com apoio do MEC, oferecendo apoio técnico e financeiro
para os Estados que queiram também estruturar uma politica de educacdo nestes
moldes (BRASIL, 2012).

Assim, verifica-se que ha, pelo menos a partir do inicio dos anos 2000, uma politica
articulada por parte da Unido para uma educacédo especifica no campo brasileiro.
Esta se coloca no escopo das politicas de atendimento a diversidade e inclusdo das
populacbes marginalizadas e se explica no reconhecimento da necessidade um
novo projeto de desenvolvimento para o campo, que vincule respeito ao meio-
ambiente com um maior equilibrio social no sentido da criagcdo de oportunidades de
vida e emprego para parcelas maiores da populacdo que habita este espaco. Neste
sentido é pertinente o questionamento de Bogo (2013) ao analisar as politicas de

Educacao do Campo: “politicas publicas ou programas controladores dos conflitos?”
A EDUCACAO DO CAMPO E OS DIFERENTES PROJETOS EM DISPUTA

Até aqui se demonstrou que ha uma situacdo de avanco da producgédo sob a forma

capitalista no campo e que traz reconfiguracdes neste, levando a geréncia do Estado
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Federal a tomar medidas para gerenciar a questdo agraria e, dentro desta, a
Educacdo do Campo tem se incorporado como uma de suas politicas. Esta passa a
ser utilizada como mecanismo de construcdo ou de sujeitos ativos, via busca de seu
empoderamento, ou mesmo de producdo de mao-de-obra adequada para a
continuidade da expanséao do capital. Neste contexto € que vem se implementando a
denominada politica de reforma agréria integral e a politica nacional de Educacédo do
Campo por parte do MEC. Do ponto de vista das classes dirigentes na sociedade
atual, a grande burguesia e o latifiundio, se pode dizer que este é o seu projeto, haja
vista que estas sao as classes que controlam o Estado (Gruppi, 1983) e, via este,
implementam seus idearios. Ha, entretanto, que verificar quais 0s projetos para a
Educacdo do Campo que estdo em disputa e ou como estes, ndo sendo unissonos,
colaboram ou n&do com a implantacdo das proposi¢cles, via Estado, das classes
dominantes. H4 de se considerar que a emergéncia do chamado movimento
nacional por uma Educacdo do Campo ocorre no bojo dos movimentos sociais do
campo no final dos anos 1990. Criados nos anos que se seguem ao fim da ditadura
militar, especialmente o MST, mas também o MAB (Movimento dos Atingidos por
Barragens) e o MMC (Movimento de Mulheres Camponesas), experimentam em
meados dos anos 1990 o auge de suas lutas, com mobilizagcdes massivas, grande
numero de ocupacdes de latifundios, ocupacéo de prédios publicos e visibilidade nas
midias. Em 1997 formam a Via Campesina Brasil. Na area educacional, o trabalho
com educacao formal, especialmente no MST, vem de longa data e passa neste
periodo por grande expansdo tanto no que se refere aos niveis de ensino, as
concepcdes e as relacbes institucionais (Dalmagro, 2010). O MST pressiona o
Estado por uma politica publica de educacdo para as areas de Reforma Agraria,
guando no | ENERA (Encontro Nacional de Educacdo na Reforma Agraria), em
1997, emerge a proposi¢ao de “ampliar este debate”, formulando-se a ideia de uma
Educacdo do Campo. E sintomatico que tal proposicdo/formulacdo venha da
representante da Unicef, o qual “desafiou” os presentes no mencionado encontro a
um trabalho mais amplo sobre a educagao a partir do mundo rural, “levando-se em
conta o contexto do campo em termos de sua cultura especifica quanto a maneira
de ver e se relacionar com o tempo, 0 espago, 0 meio ambiente e quanto ao modo
de viver, de organizar familia e trabalho” (Kolling, Nery e Molina, 1999, p. 13).

Enfatiza-se a perspectiva de que ha no campo outro modo de vida, de cultura e
22



EDUCACAO DO CAMPO

trabalho, diferente de outros espacos da vida social. E de supor-se que nesta
reformulacdo tenha ocorrido ou reforcado um deslocamento da educacdo num
contexto de luta por reforma agraria para uma educagdo centrada na “cultura
especifica do campo”, definida de modo genérico. Neste contexto, em 1998 é
realizada a 12 Conferéncia Nacional por uma Educacdo Basica do Campo,
promovida pelo MST, CNBB, Unicef, Unesco e UnB. As contradigdes nos interesses
destes organizadores que de um lado tem o MST, movimento social que luta por
transformacgfes sociais profundas, e instituicdes como Unicef e Unesco, 6rgaos da
ONU, ja foi apontado por Vendramini (2009), assim como a existéncia de diferentes
perspectivas tedricas desde o marxismo até o pés-modernismo. Nesta mesma
direcdo sera a andlise realizada pelo MST, cujos propdsitos educacionais tendem a
ficar ocultados na denominacéo Educacdo do Campo, a qual se define pelo recorte
geografico na medida em que se escondem os propadsitos de classe. Esta situacao e

evidenciada em 2005, como atesta o trecho abaixo.

A chamada Educacdo do Campo: direito nosso, dever do
Estado! ainda gera algumas davidas. A primeira delas € em
relacdo a propria expressao Educacdo do Campo. O ideario
gque vem sendo construido desde 1998, tem na expressao
do campo a afirmacdo do protagonismo da classe
trabalhadora do campo na luta e na construcdo de seu
préprio projeto de educacédo, algo muito novo na histéria de
nosso pais. Mas como a expressdo sugere um lugar, para
muitos pode nao ficar suficientemente clara a perspectiva de
classe. A segunda davida diz respeito a expressao dever do
Estado, que para alguns pode significar um acomodamento
do povo aquilo que o Estado oferece. (MST, 2005a, p.1, grifo

no original).

Assim, evidencia-se que diferentes entendimentos e perspectivas tedricas
encontramse fundidos no que vem a configurar-se no ideario da Educacdo do
Campo, o que fica evidente no Caderno n. 1 da Articulacdo por uma Educacgao
Basica do Campo (Kolling, Nery e Molina, 1999). Este documento tem como central

a ideia de que os povos do campo encontram-se ainda mais alijados da riqueza
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material e espiritual do que outros grupos. Argumenta-se que estas populacdes néo
dispbem de politicas econdmicas, agricolas, educacionais e outras que de fato
proporcionem condi¢cdes adequadas de vida, assim como Sao Vvistos como grupos e
culturas marginais, residuais, o que € posto em questdo. Por outro lado compdem-se
das mais diversas culturas com largo lastro histérico que lhes confere resisténcia,
possibilitando adaptarem-se e sobreviverem numa sociedade crescentemente
globalizada e homogeneizadora, o que ndo ocorre sendo com dificuldade crescente.
Desenvolvem suas lutas e experiéncias produtivas e educativas que devem ser base
das politicas publicas que reivindicam, buscando protagonismo social. Para
desenvolver tal formulagdo no documento organizado por Kolling, Nery e Molina
(1999), usam-se ferramentas conceituais ligadas ao marxismo como classe
trabalhadora, capital internacional, imperialismo, desenvolvimento desigual,
mostrando a desigualdade social, a concentracéo da riqueza e da terra e a producao
da exclusado e das lutas. Esta perspectiva de analise convive ou se integra a outras
gue oferecem suporte ao proposto, ao utilizar nocbes como projeto nacional de
desenvolvimento, desenvolvimento local/regional, cultura do campo, nao
hierarquizacdo dos saberes, aprender-a-aprender, educacdo desde seu local e
cultura. Para Vendramini (2009, p. 38), “as formulagdes da ,Articulacdo Nacional por
uma Educagdo do Campo®, tem buscado sustentacdo nas categorias cultura,
identidade e diferencgas, secundarizando a centralidade da categoria trabalho”. Esta
forma de compreender a Educacdo do Campo facilita sua absorc¢éo e filtragem pelo
Estado e pelo capital, portanto em sentido oposto aquele dos trabalhadores. Da
mesma forma, favorece a aproximacdo com perspectivas teoricas, politicas e
pedagodgicas diversas que confundem os interesses da classe em vista da
emancipacao do capital. Evidencia-se assim que em seu nascimento a Educacao do
Campo ja comporta perspectivas tedricas, politicas e pedagogicas diferentes, as
guais vém nestes 15 anos convivendo, ora se confundindo, ora se diferenciando.
Hoje é possivel identificar, ao menos, trés perspectivas Uma perspectiva de
Educacdo do Campo busca sustenta-la pelo angulo da diversidade. A Educacdo do
Campo, nesta concepcao se justifica, pois 0 campo ndo apenas é diferente da
cidade, mas comporta uma miriade de povos, culturas, identidades, formas de
trabalho e de relagdo com a terra e a natureza. Esta tem sua distincdo das demais

formas educacionais ao propor uma escola adequada a estas particularidades, que
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valorize estas culturas e identidades e tenham espaco para diferentes tipos de
saberes. Esta concepcdo esta presente desde a origem deste Movimento e
transparece em boa parte das publicagbes na é&rea, ganhou adeptos nas
Universidades, nas instancias do Estado, nas legislagdes e nos movimentos sociais.
Pensamos que as diferentes formas de trabalho e cultura que existem no campo sao
produtos diversos e relacionados em ambito nacional e internacional que os
produziu, que os diferencia ou homogeneiza a partir da historia que crescentemente
€ social, universal, como fica visivel em Ribeiro, 1995, Fernandes, 2006, dentre
outros. Estas diferencas ndo sédo produtos de si mesmas ou de uma suposta pureza
de grupos, etnias, tampouco de seu isolamento ou incomunicabilidade. E sintomatico
gue a defesa das diferencas, das culturas, dos saberes e do local/regional apareca
como alternativa, num tempo em que o mundo € comandado por poucos, Ccujo
capital se estrutura transnacionalmente e dita o futuro nos rincdes da Africa, da Asia
e das Ameéricas, explorando inclusive de suas potencialidades locais, naturais e
culturais. O culto ao local e a diversidade cultural, na medida em que ndo capta as
determinacdes centrais e universais, pode acabar por servir ao inverso do que na
aparéncia defende. Sem a igualdade material, as diferencas tornam-se
desigualdades e a valorizacdo do local ou da defesa da igualdade entre os
diferentes saberes, pode significar a defesa de formas sociais passadas (Mészaros,
2009), ou a sobrevida de grupos que vivem no campo. Reduzir a Educacdo do
Campo a compreenséao da diversidade ou ter esta como sua distin¢cado fundamental é
nao realizar analise adequada da realidade do campo, marcada pelos interesses do
grande capital e latifindio que atuam em ambito internacional e que se expressa de
modo desigual e contraditorio em cada realidade particular, como indicado
anteriormente neste artigo. Se, por um lado, a diversidade de situacdes encontradas
no campo nao pode ser desconsiderada, de outro, enfatizar o diverso sem buscar
sua unidade é desagregador e retira o potencial classista e que confere unidade. O
fundo tedrico das perspectivas tedricas que buscam explicar o real pelo particular e
pelo diverso sem articulacdo devida com o geral e o universal, é o relativismo e o
ceticismo cujas origens e implicacdes ja foram demonstradas por Lukacs (1984),

Duarte (2005), entre outros.
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Para Moraes (2000, p. 29) “um conhecimento que se pretende rigoroso configura-se
como uma oscilagdo permanente — e mutuamente esclarecedora — entre as partes e
o todo, entre o abstrato e o concreto, entre o singular e o universal”. A perspectiva
da totalidade €, portanto, fundamental para a compreensao do real uma vez que
este ndo € cadtico, fragmentado, mas estruturado, processual, sintese de multiplas
determinacdes. Qualquer objeto ou fenbmeno é parte de um todo e encontra-se
interligado, em maior ou menor grau, com uma infinidade de outros objetos e
eventos. E com uma visdo de conjunto que de fato se apreende a dimens&o de cada

elemento.

Em Marx, o conhecimento € processo que vai de uma totalidade caodtica ao abstrato
(mais simples) e avanca em diregdo ao concreto pensado — este é sintese de
multiplas determinac¢des, unidade do diverso (MARX, 1996a, p.39). O concreto €,
portanto, fruto de um trabalho, no qual a totalidade ndo aparece na realidade de
modo imediato ou isoladamente, sendo necessario capta-la por meio da analise.
Desta forma, faz sentido pensar a diversidade quando ndo se omite a unidade que
Ihes confere articulacdo. Miliband (1999, p. 497) afirma que o ser social € uma
‘entidade complexa e contraditéria na qual muitas identidades diferentes coexistem
(mulher, negro e outras)”, mas que a “localizagao na estrutura social é crucial para
se determinar as maneiras pelas quais as pessoas vivenciam a discriminacao, a
exploragéo e a opressao”. Ou seja, “é a classe que influi e afeta mais profundamente
todos os outros elementos”. Ja para Marzola (1994) a cultura € movimento e indica
gue a busca pela sobrevivéncia cultural € uma ilusdo, uma vez que os padrdes
culturais sobrevivem somente se persistirem as situacées que Ihes derem origem ou
gue alterem o seu significado diante de novos problemas. Neste quadro, alocar a
Educacdo do Campo na SECADI, na secretaria do MEC que atua com a
diversidade, é saida conveniente ao Estado burgués que passa a defini-la como a
educacdo para os diferentes, ou seja, para aqueles que ndo se adequam a
normalidade do sistema publico de educacéo e que demandam politicas especificas,
desobrigando-se das transformacfes macro no sistema produtivo ou educacional.
Defender a Educacédo do Campo pela categoria da diversidade enquanto pouco se
analisa a mundializagdo da producdo de mercadorias e suas transformacoes,

oferece guarida as visdes romanticas, assistenciais, e mesmo conservadoras,
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confinando os trabalhadores do campo as formas de trabalho e vida j& superadas
historicamente, mas que se mostram convenientes aqueles que temem 0O processo
historico e que para tanto necessitam vender aos trabalhadores rurais a ideologia do
desenvolvimento local, da mistificagao do trabalho artesanal, entre outros. Concorda-
se com Vendramini (2008, p. 36), ao apontar que “a educagdo do campo € uma
abstracdo se nao for considerada no contexto em que é desenvolvida, nas relacdes
gue a suportam e, especialmente, se nédo for compreendida no ambito da luta de
classes, que se expressa no campo e na cidade”. Neste sentido, identifica-se que
ndo é possivel sustentar a Educacdo do Campo pela perspectiva que a define,
sobretudo pela diversidade, pois por esta via ndo se compreende ou se explica
como se produz a realidade. Sob a aparente democracia na defesa dos diversos
modos de vida dos povos do campo e de seus saberes, numa légica que o0s
condena ao passado, de fato estas populacbes tem sido crescentemente
incorporadas ao mundo burgués, no qual ocupam os piores lugares. Como se
demonstrou, a Educacdo do Campo sob o argumento da diversidade social e cultural
€ base das politicas do Estado nesta area, mas que facilmente tém sido
incorporadas a légica empresarial na educacdo. A perspectiva do capital com a
Educacdo do Campo nao difere do conjunto de interesses deste para com a
educacdo dos trabalhadores, como ja explicitou Mészaros (2002). Dentre seus
objetivos, o primeiro se refere a qualificacdo ou treinamento dos trabalhadores.
Destaque-se que o0 avanco das forcas produtivas em curso no campo brasileiro
necessita que parcela dos trabalhadores rurais seja qualificada, o que inclui a
escolarizacdo, cujos conhecimentos formais e sistematicos fazem-se béasicos ao
trabalho integrado, em escala, inserido no mercado, com utilizacdo de maquinas,
equipamentos, quimica e genética, etc, como visto anteriormente neste artigo. Neste
contexto é preciso expandir o acesso a educacao formal, ainda que dentro de limites
muito restritos e de qualidade baixa, inclusive para cursos de nivel médio, técnicos e
mesmo cursos superiores. Nesta direcdo encontra-se a expansao dos Institutos
Federais e similares, cursos superiores como as Licenciaturas em Educacao do
Campo, cursos a distancia e ainda cursos pontuais, de curta duracédo e voltados as
demandas imediatas do mercado, como os ligados ao PRONACAMPO, que tem no
Sistema S sua principal via de implementacdo na atualidade. Um segundo objetivo

diz respeito as necessidades ideologicas e de formacao dos trabalhadores no a&mbito
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da sociabilidade burguesa, seus valores, ideério, aspecto ja demonstrado como
funcdo da escola por véarios autores (Manacorda, 2000, Mészaros, 2005 e Petitat,
1994). A formacéo precaria, sem acesso ao saber elaborado, a impossibilidade de
compreender efetivamente o mundo, a mistificacdo, o consumismo, a esperanca de
ascensao social individual, a formacgdo para a cidadania, em Ultima instancia sao a
realizacdo de necessidades burguesas de formacdo para amplos setores da
populacdo, educando-os dentro do espectro ideoldgico dominante. E evidente,
portanto, que interessa a burguesia disputar a concepc¢ao que orienta a Educacéo do
Campo, dificultando qualquer perspectiva que possa se apresentar como vinculada
as lutas pela superacdo da ordem vigente. Verifica-se entdo como o capital no
campo precisa educar os trabalhadores e possui um projeto de educacao, gestado
desde seus interesses. A distincdo no/do campo tdo enfatizada na Educacéo do
Campo néo esclarece, antes encobre a questdo: ndo € o campo que tem projetos,
mas as classes ou grupos sociais que nele atuam e que os disputam, como se
depreende da leitura de Sapelli (2012). O projeto capitalista de Educacdo do Campo
se realiza pelos mais diversos recursos, como a midia, o sistema escolar, as ONGs,
os conselhos diversos ligados a sociedade civil, as empresas na area agropecuaria
e via Estado e suas politicas ndo apenas na area educacional. Por fim, a terceira
perspectiva de Educacdo do Campo com a qual os autores se identificam € aquela
gue sintonizada com a dos trabalhadores, articula o projeto educacional a
transformacédo profunda da sociedade. Trata-se de buscar a superacdo do modo
capitalista de producdo que atravessa campo e cidade, superacdo esta que
pressupde a socializacdo dos meios de producdo, onde se inclui a realizacdo da
reforma agraria e o desenvolvimento cientifico, tecnoldgico, o qual a servi¢o e gerido
pelos trabalhadores organizados, deve aliviar a penosidade do trabalho, a agresséo
a hatureza e permitir o desenvolvimento das mdaltiplas potencialidades humanas.
Novos padrdes produtivos no campo e na cidade demandam ser desenvolvidos, a
partir do acumulo dos modos de producdo anteriores e ndo de retorno ao passado.
Na area educacional entende-se que é fundamental retomar a importancia do
conhecimento cientifico na escola como forma de desvendar as estruturas de
funcionamento do mundo natural e social. Avancando mais, é importante que a
educacdo escolar possibilite a formagdo ampla, omnilateral, superando os métodos

tradicionais e novos. Ainda sao iniciais as formulagbes de uma pedagogia que de
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conta destes propoésitos, mas ha indicacdes importantes da Pedagogia Socialista
(Suchodolski, 1976; Manacorda, 2007; Pistrak, 2000; Shulgin, 2013, dentre outros),
as quais necessitam ser estudadas e apropriadas, potencializando a formagao
ampla e profunda, articulada a constru¢do de uma sociedade emancipada.

Estas sédo algumas indicacdes, em linhas gerais, de uma perspectiva de Educacéo
do Campo articulada aos propositos da classe trabalhadora, a qual também compde,
junto a outras perspectivas, 0 universo do que se denomina Educagcdo do Campo.
Esta perspectiva, porém, encontra-se fragilizada e tem perdido espaco para as
outras duas mencionadas, sobretudo porque reflui a luta de classes no campo. Este
descenso decorre de um novo ciclo de producdo de capital neste espaco, no qual a
guestao agraria parece resolvida e integrando a todos.

As politicas assistenciais desenvolvidas nos ultimos governos levaram ao alivio da
miséria e dos conflitos, bem como a um amortecimento das esquerdas. Para Bogo,
0S programas parciais e a auséncia de um projeto historico claro tém levado os
camponeses “a ter que negociar e aceitar o secundario pelo principal” enquanto “os
trabalhadores organizados e as massas de baixa renda foram induzidos a acreditar
no Estado e no governo e, a juventude em geral, a ndo acreditar na organizacao

popular e partidaria” (2013, p. 12).

Com o enfraquecimento das lutas de base no campo e a despolitizacdo dai
decorrente, ampliam-se as possibilidades de ler a Educacdo do Campo como acao
de grupos diversos sem o recorte de classe, assim como de suas demandas serem
absorvidas pelas politicas parciais e compensatorias em vigor. Para superar este
guadro sabe-se nao existir caminhos magicos ou faceis, mas que o estudo rigoroso

do real e as lutas e organizacfes de base sdo indispensaveis.
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3- MOVIMENTO SOCIAL DO CAMPO E EXPERIENCIAS EDUCACIONAIS/
ESCOLARES

Hoje a sociedade vive em um sistema capitalista neoliberal, onde tenta mascarar as
desigualdades sociais existente no interior dela mesma, sob a pretensdo de
transmitir um saber universalmente valido para todos, portanto falsamente neutro,
pretendendo alienar os individuos ao mercado que dita as regras do jogo. Por outro
lado encontram-se manifestacdes de resisténcia que buscam a superacdo deste
guadro, pensando a educagao com e para sujeitos, numa perspectiva de mudanca

de paradigma. Para o autor:

O que mais o preocupava nos ultimos anos era o0 avan¢o de uma
globalizagdo capitalista neoliberal. Por que Paulo Freire atacava
tanto o pensamento e a pratica neoliberal? Porque o neoliberalismo
€ visceralmente contrario ao nucleo central do pensamento de
Paulo Freire que é a utopia. Enquanto o pensamento freireano é
utopico o pensamento neoliberal abomina o sonho. Para Paulo
Freire o futuro é possibilidade. Para o neoliberalismo o futuro é
uma fatalidade. (GADOTTI 1997, p.7).

Nossa regido, do Oeste Catarinense, € marcada pelo surgimento de varios
movimentos sociais, desde 1912, quando passa pelo Oeste Catarinense, a guerra
do contestado até 1916, liderada pelo monge José Maria em Santa Catarina. Teve a
participacdo de mulheres como Maria Rosa, Chica Pelega, Anita Garibaldi ente

outras. Depois veio o golpe militar.

Com o golpe militar de 1994, a luta pela terra foi
violentamente reprimida, sob o0 pretexto da ameaca
comunista. Com isto o movimento pela reforma agraria nao
pdde atuar e a maioria de seus lideres foram presos ou
mortos. Isso também aconteceu com os demais movimentos
sociais existentes, gerando na populacdo um clima de medo
e inseguranca. (PAIM E GASPARETTO, 2007, p. 212).
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Entre as décadas de 1970 e 1980, o Oeste Catarinense sofre com a modernizacéo
da agricultura, cresce o éxodo rural e o impacto é forte nas familias do campo.
Segundo o (IBGE,2001), num periodo entre 1991 e 2000, 102 mil pessoas migraram
do campo para a cidade. ( CEOM, 2007, p. 213). Agravando a situacéo do campo e
levando os agricultores e agricultoras para a organizacdo popular. "Neste contexto
originam-se, nesta regido, quatro grandes movimentos sociais: O Movimento
Sindical, O Movimento de Atingidos por Barragens, Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra e Movimento das Mulheres Agricultoras™( PAIM e GASPARETTO,
CEOM, 2007. p. 213). A igreja catdlica através da Teologia da Libertacdo, assume
posicionamento orientando as familias de agricultores, a lutarem pelos seus direitos.
“‘Um desses movimentos caracterizou-se na regido foi o0 movimento das mulheres
camponesas, que surgiu na década de 1980, o MMC — SC. Propondo a libertacédo da
mulher, o fim da opressao e exploragao”.( PAIM e GASPARETTO, CEOM, 2007. P
215). Lutaram pela libertacdo da mulher, sindicalizacdo, documentacao, direitos
previdenciarios (salario maternidade, aposentadoria,...). Na década de 90 cresce a

consciéncia e fortifica-se 0 movimento, valorizando as jovens camponesas.

No municipio de Chapecé, Distrito de Nova Itaberaba, as mulheres realizam sua
primeira reunido no dia 01/05/1983. Discutindo sobre discriminacdo e igualdade
entre homens e mulheres. Em 1984, levam o lema no encontro regional: Mulheres
unidas jamais sao vencidas. Que contou com 500 mulheres, vindas de 08 municipios
da regido. Continuaram com reunides e debates deliberativos, crescendo no oeste
catarinense. “Os Meios de Comunicagado Social, que até entdo apresentavam uma
imagem da mulher como “colona”, passa a publicar noticias referente a nova
organizacao de carater popular, camponés e feminista”’. (PAIM e GASPARETTO,
200, p.217). As mulheres camponesas seguiram com debates, mobilizacdes e
encontros municipais, estaduais e nacionais. Lutam pelo direito ao estudo, pelo
espaco da mulher na politica, pela divisdo das tarefas em casa e no trabalho, por um
pais sem latifundio, livre de agrotéxico, quimicos e transgénicos. Bem como uma
agricultura organica e sustentavel. Em vista disso, o presente texto pretende refletir
sobre, a educacdo do campo vinculada aos movimentos sociais a partir de
experiéncias, como educadora em uma escola de comunidade rural, localizada na

Linha Cachoeira, interior do municipio de Chapec6 — SC. Trata-se de uma pesquisa
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empirica, embasada em relatos de experiéncias educacionais.. Para tanto, esta
organizado nas seguintes partes: primeiramente, discute a questdo da educacgéo do
campo ligada aos movimentos sociais, em seguida, sdo apresentados alguns relatos
de uma educadora a partir de suas experiéncias em escolas de comunidade rural. E,

por fim, as reflexdes finais.
Educacédo do campo e movimentos sociais

No Brasil e América Latina, nas décadas de 1970 e 1980, destacam-se pelas lutas
em oposicao aos regimes militares, com bases cristds orientados pela teologia da
libertacdo. Nesta década diminuiu as manifestacdes de rua, mas foram garantidos
varios direitos que estdo assegurados na Constituicdo Federal de 1988. A partir de
1990 surgiram os foruns sociais nacionais populares de luta pela moradia, reforma
urbana. Elencavam os problemas sociais apontavam solu¢des, em parcerias com a
sociedade civil organizada, exigiam os direitos fundamentais: moradia, renda
minima, ética na politica, contra as privatizacbes das estatais, sistema
previdenciario, luta pela terra, educacéo etc. O Brasil ndo conseguiu fazer reforma
agraria, por que os coroneéis brasileiros sdo mais fortes que os americanos, la
fizeram a reforma agraria. Para o capitalismo o latifundio € ruim. Mas vivemos um
sistema capitalista sem reforma agraria. Os latifundiarios querem acumular terra e
engolir os pequenos produtores rurais. O movimento das mulheres camponesas de
SC. vem se organizando para manter-se no campo e produzirem alimentos agro
ecoldgicos, livres de quimicos e agrotoxicos. Estudam a questdo de género e

direitos fundamentais. Para os autores:

As mudancas ocorridas no processo de ocupacdo da regido
oeste, além de definir um sistema econdmico e politico,
influenciaram na constituicdo de um sistema de valores culturais e
mexeu no jeito de viver dessas familias, que cada vez mais se
vém diante de uma complexa situacdo, levando-as a busca de
novas alternativas. As mulheres estdo ai, porém, néo
reconhecidas e valorizadas na integra. ( PAIM e GASPARETO,
2007, p. 20).
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Foi com muita luta que as mulheres agricultoras conseguiram o reconhecimento de
sua profissdo. Foram muitos debates, encontros e mobilizacdes no oeste
catarinense, em Floriandpolis, Brasilia com debates e didlogos junto aos deputados
e enfrentamento junto a outros movimentos nestas reivindicacdes, para o

reconhecimento da profisséo de agricultoras.

De 1994 a 2004 ocorreu a luta pelo reconhecimento da profisséo
e para assegurar os direitos conquistados na Constituicdo de
1988. Este processo foi levando as agricultoras a uma
compreensao mais ampla dos direitos, de forma articulada com as
mulheres camponesas do Brasil, resultando em 2004, na
constituicdo do Movimento de Mulheres Camponesas do Brasil.
Portanto, estes periodos foram escolhidos e considerados
importantes para o estudo, por demarcar o protagonismo das
mulheres agricultoras, na regido oeste de Santa Catarina, em luta
por seus direitos, que gradativamente foram sendo
compreendidos na perspectiva mais ampla dos Direitos Humanos.
( GASPARETO, 2014).

O MMC, busca a permanente formacdo das mulheres e assim constroem sua
autonomia na busca de direitos e hoje lutam pelo direito de estudar, participacao da
mulher na politica e de uma alimentacdo saudavel, produzir para a vida em defesa
da vida do planeta e das pessoas. As mulheres sempre lutaram e foram corajosas,
temos exemplos de muitas lutadoras que deram a vida na lutas pelos direitos de
todas (0s). Muitas lideres negras nos deixam exemplos de dignidade: Aquantuane tia
de Zumbi, libertacdo dos negros, anestia para os trabalhadores, Dandara esposa de
Zumbi, fugiu na 12 gravidez da escravidao dos senhores feudais, Margarida Alves
dizia: D4 luta nao fujo, na luta continuaremos. Na historia do Brasil e mundo temos
milhares de mulheres que lideraram e participaram nos movimentos sociais. Existiam
muitos indigenas que lutaram pela terra em defesa de sua cultura. Estao inseridos
na politica do Brasil desde 1537, foi dada a 12 cidadania, antes ndo reconhecida.
Com a chegada dos portugueses e espanhdis as populagdes que viviam no Brasil
foram discriminadas tiraram-lhe até a alma. Foram reconhecidos como gente s6 0s

indios que moravam na selva, um grupo de 1.600 tribos. Os indigenas comegaram a
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se organizar e apareceram os indios escondidos, os urbanos, favelados, os
excluidos... Ainda hoje a Unido, através da Funai, respondem pelos indios lhe
tirando a autonomia. Segundo o autor: (PIOVEANA, 2010, p.165) “sdo espagos que
possibilitam a reintegracdo desse povo no meio em que historicamente vivem, mas
nao Ihes recupera a liberdade, uma vez que vivem, na grande maioria, como em
favelas urbanas, s6 que no meio rural, e desprovido de qualquer agao cidada”. As
liderangas coordenam e tomam as decisfes. E esta presente 0s interesses
econbmicos individuais, no uso da terra e bens agricola e minerais. Condicionando
0s povos indigenas a pobreza, dependéncia e exploracdo econémica e politica dos
investidores nédo indigenas. Em 1912 a 1916 vem a guerra do contestado e os indios
sofrem com a violéncia e mortes; Em 1918 séo infectados com a variola e morrem
mais da metade. Entram as colonizadoras Bertaso, Martins e outras, trazem o mapa
cartesiano e loteiam as terras indigenas, hoje Chapecdé. E vendem as terras para os
imigrantes vindos do Rio Grande do Sul, com a chegada dos imigrantes acabou o
respeito entre povos. Em 1970 comecam o retorno dos movimentos sociais, lutam
pela preservacdo das terras indigenas e a vida dos indios, nossa raiz genética. Em
40 anos foram devastada toda Regido Oeste e todo nosso ecossistema. Hoje os
indigenas buscam o direito a educacdo, a demarcacdo de suas terras que andam
em passos lentos. No Brasil a educagdo nasce para pouco, para os trabalhadores
nao era necessario o estudo. Na década de 30, 40 e 50, os imigrantes exigiram do
governo escolas para seus filhos. As escolas eram multisseriadas, conteudos
descontextualizados, sempre houve o desprezo da elite em relacdo ao campo,
guando se pensou a educacdo do campo, foi para preparar a mao de obra barata
para a industria. Neste contesto surge no nordeste o movimento pela alfabetizacéo,
com o método Paulo Freire. Cria-se o MOBRAL, para suprir a alfabetizacdo e

preparar a mao de abra.

O método de Paulo Freire é, fundamentalmente de cultura popular:
conscientiza e politiza. Nao absorve o politico no pedagdgico, mas
também nao pbe inimizade entre educacéo e politica. Distingue-as,
sim, mas na unidade do mesmo movimento em que o homem se
historiciza e busca reencontrar-se, isto é, busca ser livre. (. ) Um

meétodo pedagdgico de conscientizacdo alcanca as Ultimas
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fronteiras do humano. E como o homem sempre se excede, 0
método também o acompanha. E “a educacdo como pratica de
liberdade”. (FREIRE, 2014).

Na década de 80 e 90, surgem os movimentos da educagdo do campo, sem
interesse do governo e nem dos professores cheios de preconceitos com o método
tecnicista, s6 fazer sem pensar por que fazer. Mais tarde a educacédo do campo, veio
impulsionada pelos pais e trabalhadores da educagéo, mas nunca oportunizaram os
pais a pensar a educacao de seus filhos ou o0 seu meio. Os sujeitos do campo tém o
direito de construir uma educac¢do, onde possam pensar o curriculo e os contetudos
do campo, com horario diferenciado, calendario préprio, com método freire, popular
e libertador. A educacao popular visa conhecer a realidade, investiga-la e refletir
sobre ela. Conhecer a funcdo do estado e politicas publicas, assim a populacéo
passa a participar na constru¢do democréatica da sociedade. E na logica de projeto
popular de cidadania que construimos uma politica educacional que possa garantir
uma educacdo, que as pessoas possam participar na busca de mudancas
necessarias, para a sociedade. A pedagogia da libertacdo possui como meta o
conhecimento da realidade e a transformacdo da mesma, visando a construcao de
um mundo no qual todos possam realizar sua humanidade. A Pedagogia da
Alternancia, aplicado nas Escolas Familiares Rurais, na Franca, teve o envolvimento
dos sujeitos na construcao do curriculo, bem presente a acao reflexdo e acdo. Toda
experiéncia construida no coletivo, avaliada constantemente pelos envolvidos tem
maior chance de dar certo. Silva e Moreira (1995): deixam claro da importancia do
curriculo ser construido pelos sujeitos envolvidos no processo educacional. A
educacdo popular surge na conjuntura concreta da luta de classes do continente
Latino — americano. Uma conjuntura que se desenvolve dentro do macro histérico
dos processos de libertacdo nacional. Um movimento que iniciou no final da década
de 50 e se estende pela década de 60 e se mantém nos movimentos sociais rurais e
urbanos. A educacao popular intervém na conjuntura concreta e se da partir das
caracteristicas culturais, econémicas, politicas e sociais de cada pais, de cada povo,
tendo como central a concepcdo metodologica dialética, a qual contribui com a
classe trabalhadora no esfor¢co de sua libertacdo. Essa libertacdo se processa na

medida em que a classe trabalhadora se fortalece, tanto na organizagdo como na
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formacdo de quadros para a luta. E aqui que a educacgio popular tem a contribuic&o
especifica de articular teoria e pratica, processos formativos e organizativos numa
concepcao que potencializa a luta dos trabalhadores e esclarecendo 0s processos
histéricos. Sendo assim, a educacdo popular é a garantia da construcdo da
cidadania das classes populares, que requer o desenvolvimento das habilidades e
convicgdes como: autonomia intelectual, consciéncia historica, sensibilidade social,
solidariedade de classe, lideranca, acao coletiva e senso critico. O desenvolvimento
das habilidades, instiga a capacidade de formar opinibes com fundamentacéo
cientifico-investigativa, tornado assim um sujeito histérico, com capacidade de
compreender o0 grupo ao qual pertence e os fatores responsaveis pela sua atual
condicao de vida. Esse processo leva os trabalhadores e trabalhadoras reconhecer-
se como sujeitos de direitos e indignar-se com injusticas sociais. De agir

coletivamente com acdes solidarias e conscientes.
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4- LEGISLACAO E POLITICAS PUBLICAS PARA A EDUCACAO DO CAMPO
NO BRASIL

Decreto organiza politicas publicas educacionais no campo

e Quinta-feira, 04 de novembro de 2010, 17h40

O presidente da Republica, Luiz Inacio Lula da Silva, assina nesta quinta-feira, 4,
decreto que trata da politica de educacdo no campo e regulamenta o Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (Pronera). Segundo o decreto, a

educacdo no campo compreende da creche a graduacdo e a oferta €& de
responsabilidade compartilhada da Uni&o, estados e municipios.

A populacdo que reside no campo, objeto do decreto, compreende agricultores
familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e
acampados da reforma agraria, trabalhadores rurais assalariados, quilombolas,
caicaras, povos da floresta, caboclos. A esses cidadaos, a escola deve atender
respeitando uma série de principios, entre 0s quais se destaca 0 respeito a
diversidade, nos aspectos sociais, culturais, ambientais, politicos, econémicos, de

género, raca e etnia.

O decreto atribui ao governo federal a responsabilidade de criar e implementar
mecanismos que assegurem a manutencdo e o desenvolvimento da educacdo na
area rural, afim de superar a defasagem histérica de acesso, e propbe o
enfrentamento de quatro problemas: reducédo do analfabetismo de jovens e adultos;
fomento da educacédo basica na modalidade jovens e adultos integrando qualificacéo
social e profissional; garantia de fornecimento de energia elétrica, agua potavel e
saneamento basico para as escolas; promocdo da inclusdo digital com acesso a

computadores, conexdo a internet e as demais tecnologias digitais.

A formacédo de professores que lecionam nas escolas rurais também esta definida

no decreto. Ela deve atender, conforme o artigo quinto, os principios e objetivos da
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Politica Nacional de Formacao de Profissionais do Magistério da Educacéo Basica,

estabelecidos no Decreto n° 6.755, de janeiro de 2009.

Calendéario escolar de acordo com as particularidades das atividades regionais e dos
ciclos produtivos; o reconhecimento da relevancia da escola multisseriada, que se
caracteriza por turmas de alunos de diferentes idades e graus de conhecimento na
mesma sala e com um unico professor; e a pedagogia da alternancia (combina
atividades intensivas na sala de aula com praticas na propriedade) estédo
contemplados no decreto.

Para receber assisténcia técnica e as transferéncias voluntarias de recursos do
governo federal, o decreto orienta estados e municipios a incluir a educagédo no
campo nos seus planos estaduais e municipais de educacéo. Os planos de que trata
o decreto devem ser construidos a partir do Plano Nacional de Educacéo (PNE), que
o governo federal vai encaminhar ao Congresso Nacional. O PNE vai trazer as

metas educacionais a serem alcancadas pelo Brasil no periodo de 2011 a 2020.

Pronera — A regulamentacdo do Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agraria (Pronera), que é executado pelo Ministério do Desenvolvimento Agrario e
pelo Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (Incra), define objetivos,

beneficiarios e atribui a gestdo ao Incra.

O publico do programa compreende jovens e adultos das familias atendidas pelos
projetos de assentamento do Incra, professores e educadores que atuam no
programa, familias cadastradas e alunos dos cursos de especializacédo do Incra. Na
atividade de gestéo, cabera ao instituto coordenar e gerenciar 0s projetos, produzir
manuais técnicos para as atividades, além de coordenar a comissdo pedagdgica

nacional.

Politicas em desenvolvimento — O Ministério da Educagéo desenvolve uma série

de acdes educacionais dirigidas a populacéo que reside no campo. Sao elas:
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Escola Ativa — Esse programa concede bolsas de estudo e de pesquisa para
educadores de instituicbes publicas de ensino superior, supervisores das secretarias
estaduais de educacdo e a professores. Esses bolsistas trabalham na qualificacéo
dos professores que lecionam em escolas multisseriadas. De acordo com o Censo
Escolar 2009, das 83 mil escolas rurais que o pais tem, 39 mil trabalham com
classes multisseriadas. Estudam em classes multisseriadas 1,3 milhdo de

estudantes do ensino fundamental.

Projovem Campo — E um programa do governo federal destinado a agricultores
com idade entre 18 e 29 anos, alfabetizados, mas que n&o tenham concluido o
ensino fundamental. Com dois anos de formacdo em regime de alternancia, os
jovens obtém o certificado de concluséo do ensino fundamental com qualificagdo em
agricultura familiar. Atualmente, 21 estados da Federacdo recebem recursos do
governo federal para fazer a qualificacdo. Dos 65,2 mil agricultores alvo do

programa, 31 mil estdo fazendo a formacéo.

Procampo — O Programa de Apoio a Formacdo Superior em Licenciatura em
Educacdo no Campo oferece graduacdo a professores das escolas rurais que
lecionam nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio. Atualmente, 31
instituicbes publicas de ensino superior oferecem a licenciatura em educacdo no
campo. Segundo o Censo Escolar 2009, trabalham em escolas rurais 338 mil
educadores. Destes, 138 mil tém nivel superior. O desafio da Unido, estados e
municipios é oferecer graduacdo a 196 mil professores que lecionam no campo

apenas com formacéao de nivel médio.

Construcdo de escolas — O Programa de Constru¢cdo de Escolas no Campo
desenvolvido pelo governo federal oferece a estados e municipios projetos
arquitetdbnicos de escolas com tamanhos de uma a seis salas de aula. As escolas
rurais multisseriadas também estao incluidas no Programa Dinheiro Direto na Escola

(Pdde-campo) que repassa R$ 12 mil, em dinheiro, para a¢fes prioritarias de
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infraestrutura e aquisicdo de materiais. Esse recurso é para escolas com até 49

alunos, que sao a maioria
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5 ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO: PRODUCAO DO
CONHECIMENTO E RELACAO COM CULTURA E OS SABERES
PRODUZIDOS PELOS SUJEITOS DO CAMPO

Desenvolvimento Trivifios (1987) vai mostrar trés enfoques na producdo do
conhecimento: (a) o positivista; (b) o fenomenolégico; (c) o marxismo. O positivismo
€ uma corrente filosofica de tradicdo na sociedade brasileira em especial em dois
periodos, o da Proclamacao da Republica (1889) e da Ditadura Civico Militar (1964 -
1989). A base do pensamento esta em uma ciéncia neutra e objetiva, onde o sujeito
para se apropriar do conhecimento busca afastar-se dele. Comte inclusive vai tratar
de uma objetividade nas ciéncias sociais, chamando a sociologia de fisica social. O
segundo enfoque na producdo do conhecimento € a fenomenologia. Galeffi (2000)
vai dizer que fendmeno significa aquilo que aparece ou se deixa ver. O que se

mostra a luz, o brilhante.

A fenomenologia € uma atitude reflexiva de um fenémeno que se mostra para nos,
na relacdo que estabelecemos com os outros no mundo. Assim vale 0 que sujeito
compreende sO que ndo pode ser uma verdade apenas para ele. A fenomenologia
ocupa-se com o fendbmeno em duplo sentido, na sua estrutura (0 que é) e no seu
aspecto (o que aparenta). Nossa relagdo com o mundo comecaria pela percepcao,

pelos sentidos.

Cabe-nos refletir sobre 0 que se apresenta e descrever sobre o refletido. Assim é
relevante a consciéncia, ou seja, 0 modo como o conhecimento do mundo acontece
e a visdo do mundo que o individuo tem. Trivifilos (1987) diz que existem muitas
criticas a fenomenologia, pois essa se esqueceria do histérico, omitiria as ideologias

e os conflitos sociais.

Com relacéo ao enfoque marxista de producéo de conhecimentos, este se apresenta
considerando a questdo da luta de classe. Um conhecimento dominante sempre é
de uma classe dominante que vive do trabalho de outras classes. Assim os senhores

de escravo viviam dos escravos, como 0s senhores feudais viviam dos servos, e 0s
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burgueses vivem dos proletarios. Assim o conhecimento deve ser elaborado a partir

de uma contradicdo e assim que se valida.

Essa contradigdo ndo se da no “mundo platénico”, mas na prética social onde ele
terd uma validacdo ou ndo. Existe uma relacdo entre conhecimento e as relagcbes
sociais, que sdo dadas pelos meios de producdo. Se para o ldealismo a Unica
realidade é a consciéncia do sujeito para o marxismo a realidade é tudo que é
material, em Gltima instancia, a prépria consciéncia € material, pois € fruto de uma

evolucao nos moldes do pensamento darwiniano.

Retomando a questdo do conhecimento e buscando a partir dos enfoques,
aproximar de uma organizacao do trabalho pedagoégico para Educacdo do Campo,
cito trés exemplos. Vamos imaginar a producdo de um conhecimento sobre a
tematica da Educacdo do Campo. Um positivista poderia estar preocupado em
produzir um conhecimento com bases em correla¢cdes entre a renda do rural e o

urbano para efeitos de comparacao.

Um fenomenoldgico estaria interessado nas percep¢des dos entrevistados com
relacédo a Educacdo do Campo, buscaria descrevé-las com o significado para a vida
do seu grupo de analise. Um enfoque marxista partiria de uma analise de conflito
buscando as contradicdes do capitalismo, no caso a luta de classes representada
nos sujeitos sem-terra e nos proprietarios dos meios de producdo, ou seja, 0S
latifundiarios. Estando atento para as especificidades da Educacdo do Campo, ou
seja, a questdo politica e de uma pratica pedagdgica acredito que um enfoque
marxista tem mais elementos para explicacdo do que foi a Educacdo do Campo.

Educacao do Campo é uma bandeira dos movimentos sociais.

Tem seu inicio a partir dos anos 1990 com os primeiros eventos como a Primeira
Conferéncia por uma Educacdo do Campo em Luziania (GO). Por que a
peculiaridade politica na Educac¢do do Campo? Pela busca de uma sociedade que
ultrapasse as classes sociais, em uma palavra, a sociedade socialista. Assim 0s
movimentos sociais mantiveram uma denuncia ao Estado Brasileiro que
historicamente foi nas palavras de Marx “o comité dos capitalistas” em toda uma
histéria de ocupacdo europeia da distribuicdo das terras que favoreceu a

concentracéo das terras. O anuncio mostrava que mudancas politicas eram
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possiveis e que o trabalho pedagogico deveria ser diferenciado. Assim a partir de
1990 comecam ecoar propostas pedagodgicas que buscavam a democratizacdo do

processo educativo e o0 empoderamento dos povos do campo.

A busca era validar o conhecimento dos povos do campo antes rejeitados por uma
ciéncia burguesa que se estabelecera. Fui testemunha ocular em uma apresentacao
de uma proposta pedagoégica por uma professora de um assentamento, na primeira
conferéncia em 1989 que estava semialfabetizada. O que gerou contradicdo, em

pais que negara o conhecimento até aqueles que estavam pra ensinar.

Como esses professores poderiam ensinar alguém? Assim surge o protagonismo do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) com o que se denominou
Pedagogia do Movimento. Com base de interpretacdo marxista o trabalho
pedagogico passa pela elaboracdo e intervencdo. Elaborar a partir de uma pratica
social e intervir na sociedade, buscando condi¢Ges aos professores, mudancas nas

escolas, e ainda recursos do Estado Brasileiro.

A Pedagogia do Movimento tinha por base os complexos tematicos em Pistrak e
uma releitura mais aprofundada dos escritos de Paulo Freire. As camisetas dos
militantes tinham mais mensagens freireanas do que as frases de Che Guevara.
Existe um periodo de contestacdo em especial, por que esse conhecimento e néo
outro? Por que os livros didaticos dessa forma e ndo de outra. Fico hoje assustado
com a forma como a construcdo do conhecimento foi tratada na questdo da

Educacdo do Campo nos anos 1990.

Algumas questdes ficaram evidentes, por exemplo, se os livros didaticos oficiais nédo
valem entdo o que usar? O que de fato as criancas precisam aprender? Qual a
realidade. Em alguns casos surgiram dois problemas. O primeiro é a questdo dos
temas geradores trabalhados exaustivamente em alguns casos desconsiderando os
conhecimentos acumulados pela sociedade. O segundo e mais complicado foi a falta
de sistematizacdo. Os professores ndo tinham o habito de sistematizar o que faziam
as coisas de sala que estavam mais ou menos adequadas, que faziam com que o

aluno aprendesse ou néo.
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7

Esse periodo é nebuloso na producdo de um conhecimento, negando o
conhecimento oficial e mesmo que considerando o conhecimento dos sujeitos do

campo a sistematizacao néo se efetivava.

As poucas iniciativas de producao escrita que as escolas do campo conseguiram
tinham uma visdo fenomenoldgica, ou seja, o saber sobre 0 mundo se dava a partir
de uma visdo pessoal e experiéncia do mundo. Do particular para o geral, mas sem
retorno, um exemplo disso, eram as historias de vida escritas por professores ou
ainda frases recolhidas nos coletivos escolares e que se tornavam objeto de outras

reunioes.

As pesquisas em educacdo sao orientadas por meio da pratica cotidiana dos
pesquisadores, pois 0 que se tem sdo militantes de movimentos sociais e
professores do campo nesse momento dialogando. A explicacdo e descricdo é uma
segunda experiéncia. Faco aqui uma adverténcia. Esse cenario inicial da producao
de um conhecimento escolar foi muito importante, até porque existiam poucas
iniciativas no Brasil que considerassem o0s saberes produzidos pelos sujeitos

trabalhadores tanto do campo como da cidade.

A partir do ano 2000 as producbes escritas melhoram consideravelmente. Dois
fatores aqui séo relevantes. O primeiro é que as experiéncias do campo podem ser
entendidas nas universidades e outra € que de fato essas experiéncias tém
profundidade. Existe um hibridismo entre a universidade e os movimentos sociais. A
primeira comeca a levar em conta a capacidade organizativa dos movimentos
sociais, a questdo da mobilizacdo e organizacdo de agenda. Os movimentos sociais
passam a ocupar a universidade e dialogar com ela. Evidentemente que esse

dialogo é “encharcado” de tensoes.

Os movimentos sociais ndo abrem da valorizacdo dos saberes produzidos pelos
sujeitos do campo. O que muda é que a tradicdo oral desse conhecimento passa a
ser escrita tanto pela universidade quanto pelos professores e militantes. Surgem as
articulacdes regionais, coletivos que produzem as propostas pedagoégicas de
influéncia nas praticas de alguns governos. Tém-se algumas cartilhas produzidas e
se apresentam trabalhos valorizando os sujeitos do campo em cursos de pos-

graduacéo stricto sensu. Algumas secretarias de educacao disponibilizam um
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espaco para Educagcdo do Campo além de uma estrutura minima. Esse processo se
efetiva a partir do momento que professores do campo passam a ter acesso aos
classicos do conhecimento elaborado. Assim as leituras das tendéncias pedagdgicas
nao sao feitas mais em fragmentos, mas dentro de um conjunto de teorias. Surgem
as Licenciaturas em Educagcdo do Campo com a preocupacéo de aproximar a teoria

e a prética, ou seja, 0s experimentos.

Nota-se a entrada de outros classicos na leitura desses professores como
Thompson que advogam a importadncia das pessoas comuns em qualquer
investigacdo. A histéria passa a ser contada a partir de um grupo social, e aqui
talvez um meérito da Educacdo do Campo. Nao ha consenso de um protagonismo
individual na construcdo da proposta, mas evidenciam-se as entidades que

participaram de toda articulacao.

Diante do cenario apresentado surge a problematizacdo: como organizar um
trabalho pedagogico levando em conta os saberes produzidos pelos sujeitos do
campo sem desconsiderar o conhecimento elaborado historicamente pela
sociedade? Qual a relacdo do conhecimento e da cultura, no caso a diferenca entre
a cultura popular e erudita? Qual a relevancia dos “guardides culturais” no processo

de consolidacdo do conhecimento?

Quais os possiveis imbricamentos entre agroecologia e producdo de conhecimento
considerando o saber camponés? E preciso estar atento para ndo negar aos povos
do campo o conhecimento ja sistematizado pela sociedade. Pelo contrario, é
necessaria apropriacao para que se possa permanecer na agenda de debate, além
de melhorar o discurso, o debate e a producdo. E relevante dizer que todo
conhecimento deve ser questionado, em especial no sentido de que a servico de
guem ele esta? O que justifica sua permanéncia. Ainda é pertinente estabelecer
taticas e estratégias para que se coloque um novo conhecimento mais adequado.
Pré citar um exemplo, os Agricultores Familiares de algumas regifes do Brasil ndo
utilizam agrotoxicos em seu sistema produtivo. Fazem “armadilhas” com algumas

ervas para matar os insetos.

Dessa forma podem produzir um produto organico, sem veneno. Este conhecimento

deve ser sistematizado, organizado e difundido para que seja socialmente
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adequado, ou seja, que outras comunidades se apropriem dessa ferramenta, desse
conhecimento. A denuncia, no entanto, é que esse conhecimento em alguns casos €
apropriado pelas empresas que estudam o principio ativo das ervas em medicinais e

fazem um agrotéxico para combater as pragas.

Nesse caso 0 capital se apropriou do conhecimento dos agricultores e vendeu o
elaborado aos mesmos produtores. Assim € importante que se “ocupem” os centros
de pesquisa para que sejam instrumentos dos agricultores na produgcdo do
conhecimento. E coerente dizer da necessidade de aproximacdo da cultura
camponesa com a cultura escolar. Primeiro € importante apresentar a questdo da
cultura e mostrar algumas caracteristicas da cultura camponesa. Geertz (2008, p.

65) fala de uma “passagem de um animal (homem) cujos pais ndo tinham a
capacidade de comunicar-se, de aprender e ensinar, de generalizar partindo de
sentimentos e atitudes, passa adiante a ser capaz de obrar como receptor e
transmissor comecando uma acumulacdo que € a cultura, podendo usar simbolos e

diferenciando-se dos chipanzés e animais menores que nao podem fazer isso”.

Assim a cultura é a transmissao feita de uma geracéo para outra diferentemente das
guestdes hereditarias. Qual seria a cultura camponesa no Brasil? Evidentemente
gue em um pais continental isso fica dificil de responder. Mas se tomarmos uma
categoria, como a da Agricultura Familiar que faz parte da cultura camponesa a

percepcao de que alguns tragos culturais sao percebidos.

O primeiro deles é a capacidade de resiliéncia, ou seja, a capacidade de absorcao
de impactos. As geracdes de agricultores familiares aprenderam a suportar 0S

impactos modernizantes adequando-se com prudéncia.

Outra questdo importante € a prudéncia, nesse caso, a cultura camponesa é
marcada pela analise criteriosa do risco. Agricultores sabem muito bem trabalhar
com isso. Outra questdo cultural que ainda permanece em algumas regides € a
capacidade organizativa, ou seja, 0 acreditar no outro. Existem proporcionalmente
mais cooperativas entre agricultores do que entre trabalhadores urbanos. Outra
qguestdo relevante € a capacidade de autoexploracdo de mdo de obra. Entre os
agricultores quando sua atividade passa por crise econdbmica, a tendéncia é

aumentar a propria exploracdo de méo de obra. Uma questédo cultural dos
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agricultores que também é visivel é a capacidade de empreendimento. Um exemplo
disso é quando esses agricultores trabalham em tempo parcial nas empresas.
Gostam de autonomia para trabalhar, mas ao mesmo tempo sentem-se perturbados
guando o trabalho ndo avanca. Nos intervalos de servico nas empresas convidam

seus colegas para avancar no trabalho.

Ainda na questdo cultural dos agricultores familiares existe certo acanhamento
guase que proposital. Uma espécie de embaraco falta de destreza quando a questéao
€ educacéao formal.

Em assentamentos isso é visivel quando os alunos demoram para interagir, ficam
muito encabulados porque a cultura do local em que moram é diferente da cultura
escolar o que exige uma aproximacdo. Outra questdo relevante € a cultura
patriarcal, a maioria das propriedades rurais sao dirigidas “a uma sé mao”, todos no
‘mesmo fogdo” o que em alguns casos inclui uma segunda familia com genros e

noras que estao sob o dominio patriarcal.

Muitos jovens rurais tém reclamado desse costume, e mudam para trabalhar na
cidade mesmo que o salario seja menor, mas se consideram “donos de seu
dinheiro”. Como elaborar esse conhecimento? A questao cultural de facilidade para
associacdo pode ajudar na construcdo de espacos coletivos de discussado. Isso
permite inclusive que a autoexploracdo da mao de obra dos agricultores “contagie”
os professores que ao fazerem a opc¢éo de defesa da educacdo do campo precisam
destinar um pouco de seu tempo, lutar por remuneracédo desse tempo, mas quando

ele ndo for possivel usar um pouco de seu tempo livre para isso.

Uma das possibilidades mais recentes de aproximar conhecimento dos sujeitos do
campo, a producdo de um conhecimento que ndo seja rapinado pelo capital, e que
se possa articular com um trabalho pedagogico no sentido de uma aprendizagem
escolar e comunitaria € o que se tem denominado de Agroecologia que trata de
varias dimensdes do ser humano, sua histéria, a educacdo, a cultura local, a
producédo entre outras. Agroecologia ainda € um conceito em construcdo, mas tém a
principio trés vieses: (a) Agroecologia como movimento social; (b) a Agroecologia
como ciéncia; ¢) um misto ndo excludente das duas proposi¢des. Altieri (1999) diz

gue a Agroecologia esta na génese dos movimentos sociais, mostrando que o termo
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e de origem latina, e em seu arcabouco pretende atender simultaneamente as
necessidades de conservacdo ambiental e de promocdo socioecondmica dos
pequenos agricultores em face de sua exclusdo politica e social. Almeida (2003)
mostra que a Agroecologia tem um “vinculo genético” com os movimentos sociais.
Caporal (2005) define a Agroecologia como a “ciéncia que nos ajuda a articular
diferentes conhecimentos cientificos e saberes populares para a busca de
sustentabilidade na agricultura”. Ainda, segundo ele, “situa-se no campo da
complexidade, razdo pela qual exige um enfoque holistico (ver o todo) e uma
abordagem sistémica (relagbes entre as partes) para o desenho de

agroecossistemas mais sustentaveis e complexos”.

Reforcando a cientificidade da Agroecologia, Almeida (2003) diz que néo e
simplesmente negando a velha ciéncia e recusando-se ao jogo politico no campo
cientifico que a Agroecologia chegara a se afirmar ou se generalizar, por ora esta
longe de adquirir a forca do modelo que ela pretende substituir. Agroecologia esta se
concretizando como uma ciéncia tendo um quadro especifico e instrumentos
proprios de validacdo do conhecimento, com recursos préprios de enumeracao,
observacédo, descricdo e classificacdo que permitem a formulacdo de teorias
derivadas de seu campo de estudo apesar de carregar ainda consigo uma espécie
de movimento social com componentes cientificos, filoséficos, socioldgicos. Assim
uma visualizacdo de uma possibilidade de organizar um trabalho pedagdgico que

leve em conta a producdo do conhecimento pelos povos do campo é a Agroecologia.

A questdo € estar presente nesses espacos, articular as parcerias, sistematizar o
conhecimento novo que brota desses espacos. Um exemplo focal de sistematizacéo
podem ser agricultores feirantes em suas estratégias de comercializacdo ou
agricultores familiares que sdo guardides culturais ao produzirem determinados
produtos como panificacdo caseira, salames, queijos, acucar mascavo que carregam
em si um saber que passou de geracdo em geracdo onde estdo presentes a
seguranca alimentar da familia e a sobrevivéncia com a venda do excedente. Outra
possibilidade mais clara de elaboracdo do conhecimento a partir dos sujeitos do
campo é a questdo das sementes. A cultura camponesa de precaucdo fez com que
mantivessem um enorme banco genético que precisa ser estudado em especial pela

sua diversidade. A seguranca alimentar de um pais passa por esse processo. E por
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fim, considerando Agroecologia como uma possibilidade de produgcdo do
conhecimento elaborado sem negar o conhecimento historico produzido, mas
colocando algumas especificidades € possivel produzir conhecimento a partir da
Educacdo do Campo. Ainda que a Educacdo do Campo permaneca compondo a
educacdo como um todo, ela ja possui especificidades como a sua pedagogia e a
sua proposta politica além de seu foco, ou seja, trabalhadores envolvidos com a
guestdo do campo, povos das aguas e das florestas.
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