A PRATICA PEDAGOGICA DOS PROFESSORES DAS SERIESINICIAISDO
ENSINO FUNDAMENTAL: UMA REFLEXAO SOBRE A CONSTRUCAO DOS
SABERES NECESSARIOS PARA O EXERCICIO DA DOCENCIA

GT-5
Célia Regina de Carvalho
celiarcarvalho@terra.com.br

Josefa A. G. Grigoli
UCDB
j.a.grigoli @uol.com.br

Resumo

O presente texto tem como objetivo propor uma discussdo acerca da
aquisicao/construcéo dos saberes pelos professores, considerando que tais saberes néo
se desenvolvem e consolidam no periodo de formacdo inicial, mas durante e
principalmente, no desempenho das suas atividades no exercicio da docéncia. Procura-
se enfocar a questéo dos saberes profissionais dos professores, em especial os das séries
iniciais do Ensino Fundamental, considerando a importancia dos mesmos a fim de se
construir um professor experiente e eficiente. Com base nesse pensamento surgem
algumas indagacdes relacionadas. (1) a maneira como os professores experientes lidam
com os saberes curriculares, disciplinares e experienciais, com vistas a gerir a classe de
maneira satisfatoria; (2) as dificuldades encontradas para adquirir e reelaborar estes
saberes no exercicio da docéncia e (3) ao dominio do conhecimento do contetdo
pedagogico, capaz de conferir eficiéncia aos professores para atender a diversidade de
alunos que tém adentrado na escola nos Ultimos anos. Em decorréncia dessa abordagem
pode-se considerar a necessidade de oferecer uma formagdo mais consistente aos
professores com 0 objetivo de dar-1hes condicbes de refletirem sobre a prética e se
apropriarem dos saberes necessarios a docéncia, que ndo se restringem ao ato de ensinar
contetidos, mas também de acolher, em sala de aula, a atua diversidade de alunos
presentes na escola, promovendo um ambiente de respeito mituo, toleréncia e aceitacéo
as peculiaridades e diferencas dos outros.
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INTRODUCAO

O presente texto tem como objetivo propor uma discussdo acerca da
aguisicdo/construcdo dos saberes profissionais pelos professores, entendendo que tais
saberes ndo se desenvolvem e consolidam no seu periodo de formacdo inicial, mas

durante e principalmente, no desempenho das suas atividades no exercicio da docéncia.



No desempenho de sua fungdo, ao longo dos anos, o professor elabora
determinados saberes que sO podem ser construidos a partir da prépria experiéncia
profissional. O contato didrio com os saberes curriculares e disciplinares faz com que os
professores possam ter um conhecimento mais aprofundado dos mesmos.

Um maior dominio e, conseqlentemente, maior seguranca em relacdo aos
saberes das disciplinas tornam o professor mais competente para lidar com os saberes
curriculares, na perspectiva de promover a sua aprendizagem pelos alunos. Assim,
estard mais empenhado em buscar formas de melhor motivar a turma, inovar nos seus
procedimentos, propor questionamentos relevantes, mesclar conteldos, instigar os
alunos, enfim construir novos métodos e/ou adaptar formas de trabalho pedagoégico, a
fim de possibilitar um processo de ensino e aprendizagem mais eficaz.

Geralmente os professores iniciantes encontram maiores dificuldades com
relacBo aos saberes disciplinares e sua adequacdo para o dominio dos saberes
curriculares, mas na medida em que vao adquirindo maior experiéncia, passam a ter
maior seguranca para preparar suas aulas, equacionando os conteldos a serem
trabalhados em conformidade com as reais necessidades e possibilidades dos seus
alunos.

Procura-se, neste artigo, enfocar a questdo dos saberes profissionais dos
professores das séries iniciais do Ensino Fundamental, considerando a importancia de
tais saberes na construcdo de um professor experiente e eficiente. Cabe, entéo, indagar
como se da a aquisicdo/ construcao desses saberes durante o exercicio da docéncia. Esse
guestionamento se impde pelo fato de existir certo consenso entre docentes e alunos,
guanto a ser considerado eficiente aquele profissional que possui um bom dominio dos
saberes disciplinares e curriculares, demonstrando capacidade de reelaborélos
conforme sua realidade escolar (dando origem aos saberes experienciais), de acordo
com aclassificagdo de Tardif (1991) e Gauthier (1998) ou, no dizer de Shulman (1987),
conhecimento dos contelidos pedagdgi cos.

Neste contexto, serdo levantadas questGes para uma reflexdo sobre: (1) a
maneira de os professores experientes lidarem com os saberes curriculares, disciplinares
e experienciais, com vistas a gerirem a classe de maneira satisfatéria; (2) as dificuldades
encontradas para adquirir e reelaborar estes saberes no exercicio da docéncia e (3) o
dominio do conhecimento do conteldo pedagdgico, capaz de conferir eficiéncia aos
professores para atender a diversidade de alunos que tém adentrado na escola nos

ultimos anos.



A QUESTAO DOS SABERESDOCENTES

Conforme o pensamento de Tardif (2005) durante exercicio da docéncia os
professores adquirem e mobilizam diversos tipos de saberes docentes tais como: saberes
da formagdo profissional, saberes curriculares, saberes disciplinares e saberes
experienciais.

Para ele, os saberes da formagdo profissional sdo agueles transmitidos pelas
instituicOes de formacdo profissional e passam a ser incorporados a prética docente
(ibid., p.36). JA os saberes disciplinares sdo saberes mais especificos, relacionados aos
diversos “campos do conhecimento, aos saberes de que dispde a nossa sociedade, tais
como se encontram nas universidades, sob a forma de disciplinas, no interior de
faculdades e de cursos distintos’ (ibid., p. 38).

Os saberes curriculares, por sua vez, correspondem aos “discursos, objetivos,
contelidos e métodos a partir dos quais a instituicdo escolar categoriza e apresenta 0s
saberes sociais por ela definidos e selecionados como modelos da cultura erudita e de
formagdo para a cultura erudita, sob a forma de programas escolares que os professores
devem aprender e aplicar” (id. p. 38).

Apesar de os professores necessitarem dominar e transmitir os saberes
disciplinares e curriculares para bem exercer sua fungdo, 0S mesmos ocupam uma
relacdo de exterioridade com relacdo a tais saberes, pois “0 corpo docente ndo é
responsavel pela definicdo nem pela selecdo dos saberes que a escola e a universidade
transmitem”. Isto acontece porgue tais saberes “... ja £ encontram consideravelmente
determinados em sua forma e contetido, produtos oriundos da tradicdo cultural e dos
grupos produtores de saberes sociais e incorporados a pratica docente através das
disciplinas, programas escolares, matérias e contelidos a serem transmitidos’ (ibid. p.
40).

Entretanto, na medida em que os professores constroem os saberes da
experiéncia, todos os demais saberes poder&o ser retraduzidos por eles na forma de
habitus, ou sgja, de um estilo pessoa de ensino, em “truques do ramo”, em tracos de
personalidade, que se expressam por um “saber-ser e de um saber-fazer pessoais e
profissionais validados pelo trabalho cotidiano” (ibid. p. 49).

Neste contexto, a pratica pedagdgica constitui-se num momento pela qual os
professores tém a oportunidade de se aperfeicoar a cada dia, por meio da selecéo dos

fatores que contribuem para a resolucdo dos problemas advindos da realidade escolar.



Os saberes da experiéncia sdo, para Tardif (2005), resultantes da experiéncia do
professor e se referem a0 conjunto de saberes atualizados, adquiridos por meio da
prética da profissdo docente, podendo servir de referenciais para sua orientacdo
profissional. Eles estdo “... na confluéncia entre vérias fontes de saberes provenientes da
historia de vida individual, da sociedade, da instituicdo escolar, dos outros atores
educativos, das universidades, etc” (ibid p. 19).

Os saberes docentes abordados por Tardif, séo trabalhados por Gauthier (1998)
ao apresentar uma sintese dos resultados de suas pesquisas que visavam determinar um
repertério de conhecimentos préprios ao ensino. Segundo ele, tal repertrio abarca
apenas uma porcao formalizavel oriunda da pratica na sala de aula e necessaria a
profissionalizacdo da atividade docente” (p. 185).

O autor defende a necessidade de haver um saber tedrico sobre o ensino e que
uma parte desse saber seja tirada da prética na sala de aula e comprovado pela pesquisa.
Neste caso, a pesquisa terd por finalidade identificar os saberes mobilizados pelos
professores em sua atividade pedagdgica possibilitando a criagdo de um repertério de
conhecimentos acerca do trabalho docente capaz de contribuir para a formagéo inicia e
continuada de outros professores.

Gauthier concebe 0 ensino como a “mobilizagdo de vérios saberes que formam
uma espécie de reservatério no qual o professor se abastece para responder as
exigéncias especificas de sua situacdo concreta de ensino” (ibid.p. 29). Este reservatorio
de saberes apresentado pelo autor compreende: os saberes disciplinares (a matéria); os
saberes curriculares (0 programa); os saberes da ciéncia da educagdo; os saberes da
tradicdo pedagogica (0 uso); 0s saberes experienciais (a jurisprudéncia particular) e os
saberes da acdo pedagdgica (0 repertério de conhecimentos do ensino ou a
jurisprudéncia publica validada).

Esse enfoque sobre a formagéo de professores que privilegia os saberes oriundos
da experiéncia tem sido definido por Tardif (2005) como “epistemologia da prética’,
caracterizada como 0 “estudo do conjunto de saberes utilizados realmente pelos
profissionais em seu espaco de trabalho cotidiano para desempenhar todas as suas
tarefas’ (p. 255).

Entendimento semelhante é defendido por Novoa (1997) quando afirma que:

“a formacdo de professores ndo se constroi por acumulacéo (de
cursos, de mnhecimentos ou de técnicas) mas, Sm através de um
trabalho de reflexividade critica sobre as praticas de re(construcéo)



permanente de uma identidade pessoal. Por isso é t&o importante
investir na pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia’ (p. 25).

A fim de formar um profissional preconizado por estes autores seria
indispensavel que tanto a formacdo inicial quanto a continuada tivessem como
prioridade o desenvolvimento de uma postura reflexiva. Por meio dessa postura os
professores se tornariam capazes de gerirem seu proprio desenvolvimento profissional,
procurando construir “... competéncias e saberes novos ou mais profundos a partir de
suas aquisicoes e de sua experiéncia’ (Perrenoud, 2002, p. 24).

Tanto Tardif quanto Gauthier tratam basicamente do mesmo assunto, ou seja,
dos conhecimentos ou saberes que os professores necessitam dispor a fim de serem
considerados eficientes, apresentando referenciais pelos quais 0s mesmos devem se
apoiar. Os autores defendem a necessidade se dar maior atencdo as atividades praticas
realizadas pel os professores em sala de aula a fim de se chegar a uma compreensao mais
detalhada da realidade na qual estes profissionais estéo inseridos.

A GESTAO DA MATERIA SEGUNDO GAUTHIER

Gauthier (1998) usa o termo “gestdo da matéria’ ao se referir ao plangamento,
ao ensino e a avaliagéo de uma aula ou parte de uma aula, englobando todas as etapas de
trabalho do contedo em sala de aula. Todas essas operagfes sdo Uutilizadas pelos
professores a fim de proporcionarem um efetivo processo de ensino e aprendizagem. No
entanto, para este autor este termo consiste num “construto abstrato” criado a partir do
resultado de suas pesquisas, reunindo “um conjunto de variareis relativamente
influentes na aprendizagem” (p. 197).

Para Gauthier, os professores considerados eficientes dedicam um cuidado
especial com o plangamento das atividades, procurando “atender a necessidade
imediata dos alunos...” para acancar os objetivos do ensino, com vistas a uma utilizacéo
direta dos planos durante o ensino (ibid.p. 199). Por conseguinte, tais professores
buscam “acancar outros fins e objetivos que ndo aqueles relativos aos resultados
escolares’, que poderiam englobar o acolhimento, em sala de aula, de toda a diversidade
de aunos que tém adentrado na escola nos Ultimos anos, propiciando-lhes um
aprendizado eficaz e significativo.

Os professores considerados eficientes, para Gauthier (ibid.p. 202) “conhecem a
matéria de um modo que |hes permite plangjar a criagdo de aulas que ajudarédo os alunos

arelacionar os conhecimentos Novos aos que ja possuem e que integram contelidos de



diferentes campos do conhecimento”. Para tanto, enfatiza que as atividades da aula
devem ser previstas com antecedéncia e claramente redigidas a fim de que possam ser
explicadas aos alunos de forma mais clara, aplicando estratégias que possam motiva-1os,
de forma positiva, por meio de motivagbes chamadas pelo autor, como “intrinsecas’
(ibid p. 204).

Gauthier aponta dez meios pelos quais um professor pode estimular seus alunos

de maneira positiva, visando ao desempenho satisfatorio:

“adaptar a tarefa aos interesse dos aunos; incluir um pouco de
variedade e de novidade; permitir que os aunos escolham ou tomem
decisdes de modo autbnomo; fornecer aos aunos ocasides para
responder ativamente; fornecer retroacdo imediata as respostas dos
alunos; permitir gque os aunos criem um produto acabado; incluir um
pouco de fantasia e elementos de estimulacdo; incorporar as aulas
situactes |Gdicas; prever objetivos de ato nivel e questdes divergentes
e fornecer aos alunos ocasides para interagir com outros’ (ibid p.
204).

O autor considera eficientes, por exemplo, os professores que “procuram fazer
com que seus alunos, se envolvam de forma ativa para recorrer a um conjunto de
atividades de aprendizagem tais como circulos de leitura, o trabalho individual, aaula
expositiva sozinha ou com suporte audiovisual, a leitura silenciosa, 0 jogo, a conversa
informal etc” (ibid. p. 208).

Outro fator importante levantado pelo autor se refere a clareza da apresentagéo
do contetido por parte dos professores. Quando eles “dao instrucdes claras, explicitas,
redundantes e compreendidas por todos os alunos levam: nos a se aplicarem mais as suas
tarefas durante o trabalho individual”. Por isso, o professor deve apresentar um
conteido claramente aos aunos, o que implica “enfatizar os aspectos importantes do
conteldo, utilizar exemplos para explicar e avaliar a compreenséo paul atinamente”

(ibid. 216).

Entretanto, 0 que se observa na pratica € que os professores, em especial 0s
mMenos experientes ndo conseguem, apresentar os contelidos, aos alunos de formaclarae
explicita, procurando a enfatizar os aspectos mais relevantes dos mesmos, uma vez que
ndo possuem habilidades necessarias a gestdo da turma e flexibilizacgo dos
conhecimentos utilizados em sala de aula.

Quando o professor mantém maior familiaridade com os conhecimentos
pedagdgicos de sua disciplina, evidencia mais eficiéncia em utilizar-se de perguntas



com vistas a motivar os alunos, objetivando manter a atencéo dos alunos e também
verificar se compreenderam as explicacoes.

Ouitro fator que contribui para o professor saber se 0 método pedagdgico
utilizado na explicacéo dos contetidos esta sendo positivo € aavaliacdo da fase de
gestéo da matéria. Para tanto, Gauthier (1998, p. 234) aponta que “as avaliagdes curtas e
rapidas s80 superiores aos exames finais’. Neste momento, os professores podem
refletir afim de perceber se aforma como trabalham o contelido em sala de aula
alcancou os resultados esperados.

Apesar de fazer parte de um espaco coletivo (a escola) e ter condicoes de refletir
coletivamente sobre sua préatica, percebe-se que para alcancar a eficiéncia profissional
apontada por Gauthier, o professor necessita desenvolver um processo pessoa e
continuo de reflexd@o sobre sua propria prética pedagdgica. Este processo contribui para
gue o professor compreenda melhor seu trabalho, percebendo os resultados de suas
decisOes e agOes em sala de aula visando melhorar o processo de ensino e aprendizagem
bem como seu desenvolvimento profissional.

SHULMAN E O SABER SOBRE O CONTEUDO PEDAGOGICO

Um outro aspecto importante a ser considerado quando se refere a eficiéncia do
professor em sala de aula é o que Shulman (1986) define como “conhecimento do
contetido pedagdgico”, ou sgja, “uma combinacdo entre o conhecimento da matéria e o
modo de ensina-1a’. Para ele, este tipo de conhecimento inclui a compreensdo sobre 0
gue significa ensinar um tépico particular, assm como o conhecimento sobre os
principios e técnicas requeridas pararefazé- 1o, ou sgja, aforma de representar e
formular a matéria para a torna-la compreensivel para os alunos (p. 15).

Conforme o pensamento de Shulmam, os professores devem compreender
criticamente um conjunto de idéias, um pedaco do conteido, em termos de estruturas
essenciais e sintaticas que envolvem quatro sub-processos, a saber:

? Interpretacdo critica: envolve arevisdo de materiais instrucionais
de acordo com a prépria compreensao da pessoa sobre o
contetido;

? Representagdo: os professores necessitam dispor de um repertorio
de representacOes, tais como, metéforas, analogias, ilustracoes,
atividades, exercicios e exemplos, afim de transformar o
contetido em instrucao;



? Adaptacao: os professores adeqiiam a transformag&o conforme as
caracteristicas dos alunos em geral;

? Diferenciacéo: o professor adota um material especifico paraum
grupo;

Segundo Shulman, estes processos quando agrupados produzem um plano, um
conjunto de estratégias para o ensino de uma aula, uma unidade ou um curso. O
desempenho observavel do professor se expressa por meio dainstrucéo. Neste
momento, 0 professor procura gerenciar, agrupar, dar ritmo, coordenar as atividades de
aprendizagem, propor explanagdes, questionamentos e discussao.

Durante ou apés a instrucéo, os professores checam o entendimento ou néo de
seus alunos de forma continua, como parte do ensino, avaliando também seu proprio
ensino por meio do processo de aprendizagem. Para Shulman “areflexdo € o processo
de aprendizagem a partir da experiéncia’, € aquilo que o professor faz quando analisa 0
ensino e a aprendizagem que ocorreu e a partir de entdo, reconstréi 0s eventos, as
emocoes e as realizacdes (ibid. p. 16).

Fiorentini (2001, p. 316), alerta sobre aimportancia da reflexéo epistemol 6gica
do professor sobre “amatéria de ensino”. Para ele, o dominio substantivo e
epistemol 6gico contribui para que o professor tenha

“... autonomiaintelectual para produzir seu proprio curriculo, constituindo-se
efetivamente como um mediador entre o conhecimento historicamente produzido e
aguele - 0 escolar reelaborado e relevante socioculturalmente  a ser
apropriado/construido pelos alunos’.

A fim de melhorar seu desempenho em sala de aula, o professor deve considerar
tanto o dominio do contetido quanto a reflexao epistemoldgica. Isto se da porque cada
professor concebe os contetidos de ensino de uma maneira pessoal, implicando naforma
de como s&o selecionados e reel aborados didaticamente em saber escolar e
problematizados em sala de aula. Neste sentido, fazse necessario que o professor tenha
um conhecimento gera das disciplinas que ministra, bem como dos métodos capazes de
favorecer uma melhor compreensdo por parte dos alunos.

CONSIDERACOESFINAIS

Por meio dessa reflex&o percebe-se aimportancia de o professor aprender e
dominar os saberes disciplinares e curriculares e a partir de entdo reelaboré- los visando
propiciar uma aprendizagem mais eficaz, pois na medida em que possui maior



experiéncia profissional passa a demonstrar conhecimentos ou saberes mais consistentes
capazes de atender as necessidades dos alunos.

Nesta perspectiva, fazse mister procurar compreender como se da o processo de
elaboracéo/construcdo dos saberes pelos professores em sala de aula, visando construir
aquilo que Tardif (2005) chamou de epistemologia da prética. Este processo € capaz de
demonstrar quais sdo os referenciais que servem de base para o trabalho cotidiano
desses profissionais, que apesar de todas as dificul dades presentes na escola atual
necessitam procurar novas formas de desempenhar sua profisséo e consegiientemente,
elaborar/adquirir novos saberes.

Percebe-se que, a maioria dos professores, além de néo participarem da
elaboracdo desses saberes sdo incapazes de retraduzi- 1os conforme as suas proprias
necessi dades e as de seus alunos, resultando no fracasso escolar dos mesmos que néo
véem sentido nos conhecimentos transmitidos pela escola. A dificuldade em promover
um ensino significativo para os alunos resulta da falta de preparo e conscientizagcdo por
parte dos professores que, na maioria das vezes, ndo tem procurado compreender o
contexto na qual a escola estainserida, bem como os valores e ideologias que
perpassam o trabalho docente.

Esta situacéo é resultante da insuficiente formagao inicial e continuada que os
professores recebem das institui¢cdes formadoras que néo |hes dao o suporte necessario
para a aguisicao de todos 0s mecani smos necessarios a ef etiva apropriacdo dos saberes
indispensaveis para o exercicio da docéncia.

No caso dos professores das séries iniciais, a dificuldade dos mesmos se refere a
falta de uma profunda compreensdo e ao dominio dos saberes disciplinares e
curriculares gque utilizam em seu dia-a-dia impossibilitando, dessa forma a adequacdo
dos mesmos a realidade dos seus alunos.

A reflex&o coletiva entre os professores de disciplinas e séries afins, acercade
suas préticas pode criar um clima de colaboracéo entre os mesmos, no sentido de
compartilharem seus saberes experienciais, produzindo referenciais pelos quais os
professores devem se apoiar.

Além disso, deve-se ter em mente que a escola atual encontra-se cada vez mais
heterogénea e composta por alunos provenientes das mais variadas realidades sociais e
culturais. Nao ha como conceber um ensino na qual todos devam aprender de forma
homogénea, mas onde cada aluno seja respeitado em sua individualidade.



O professor necessita compreender que sua préatica esta imersa num contexto
social mais amplo, englobando também os pobres, negros, indios, portadores de
necessi dades educacionais especiais. Neste sentido, sua funcéo vai muito além de
“ensinar”, mas promover um ambiente de respeito, toleréncia e aceitacdo as
peculiaridades e diferencas dos outros.

Como resultado dessa reflexdo, propde-se que as ingtitui¢cdes formadoras adotem
formas mais dindmicas de formagdo inicia, bem como que as Secretarias de Educacéo,
promovam cursos de formagdo continuada vinculados ao desenvolvimento dos saberes
profissionais dos professores no exercicio da docéncia, afim de que estes adquiram
melhores condi¢des de compreender os conhecimentos/saberes trabalhados no dia-a-dia
e sgjam capazes de ensinar a todos os alunos, de acordo com as suas necessidades.
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O assunto abordado neste artigo consiste num recorte de uma pesguisa que esta sendo
delineada acerca do processo de aquisi¢ao dos saberes profissionals pel os professores
das sériesiniciais do Ensino Fundamental de uma escola da rede estadua do municipio
de Nova Andradina-M S, no exercicio da docéncia.
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Neste texto o termo diversidade se refere aos alunos das mais variadas realidades sociais
e culturais que passaram a freqlientar a escola nos Ultimos anos: alunos portadores de
necessi dades educacionais especiais, alunos provenientes das classes menos favorecidas
(moradores da zona rural, negros, indigenas) e todos agueles considerados “ diferentes”.

Este tipo de dominio, para Shulman, se relaciona a natureza e aos significados dos
conhecimentos, ao desenvolvimento histérico das idéias, ao que é fundamental e
secundério, aos diferentes modos de organizar os conceitos e principios basicos da
disciplina, e as concepgdes e crencas que 0s sustentam e legitimam.
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